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Inhaltsangabe

Ab wann ist man erwachsen? Wenn man Kindheitserinnerungen hat? Wenn man ,in alle Clubs
reinkomm|t] und die Typen nicht denken, sie gehen in den Knast wenn sie mir [dirf] was
anfangen” (S. 11)? Wenn man sich selbst Klamotten kauft? Wenn man beginnt ,Tigermilch*
statt Mullermilch zu trinken (vgl. S. 11)? Oder sind es doch die Dinge, die uns zustol3en, die uns
alter machen (vgl. S. 177)? Die beiden Protagonistinnen Nini und Jameelah in Stefanie de
Velascos Debitroman Tigermilch wollen schnellstméglich erwachsen sein, denn ,wenn man
erwachsen ist, dann kann immer alles so bleiben wie man will. Das kann man als Erwachsener
so bestimmen.” (S. 15)

Nini und Jameelah sind zwei 14-jahrige unzertrennliche Freundinnen, die in derselben Berliner
Sozialbausiedlung wohnen und in den Sommerferien ganz schon ,krosse” Dinge erleben: Sie
konsumieren regelmaRig ihr Lieblingsgetrank, die fir den Roman titelgebende ,Tigermilch®,
welche aus Maracujasaft, Mariacron und einem Schuss Milch besteht. Als Stella Stardust und
Sophia Saturna machen sie Ausflige auf den Strich am Kurfiirstendamm, um ganz cool und
pomade fir das Projekt ,Entjungferung“ zu Uben. Ferner gehen sie auf Bahnpartys und
Raubziige durch die Wilmersdorfer Arkaden, rauchen Ott in Telefonzellen, lungern mit ihren
Freunden im Freibad und am ,Planeten“ herum und verlieben sich zum ersten Mal. lhre
intensive Freundschaft gibt ihnen den Halt und die Stabilitat, die sie in ihren Familien nicht
bekommen. Ninis Mutter ist Alkoholikerin und depressiv, sie lebt auf einer Sofa-Insel, an der
man nicht anlegen kann (vgl. S. 36). Jameelah und ihre Mutter sind von der Abschiebung in den
Irak bedroht. Die Madchen halten sich fir unverwundbar, wenn sie zusammen sind und
kreieren mit und durch ihre Fantasiesprache eine eigene Welt. Doch ihre innige Freundschaft
wird auf eine harte Bewé&hrungsprobe gestellt, als sie ungewollt Zeuginnen eines Ehrenmordes
in ihrer Nachbarschaft werden. Sie stehen vor einem Loyalitatsproblem, als ihr guter Freund
Amir aus familiarer Solidaritéat die Schuld auf sich nimmt und seinen Bruder Tarik, den Mérder,
deckt. Nini fuhlt sich verpflichtet zur Polizei zu gehen und die Wahrheit aufzudecken. Jameelah
wehrt sich vehement dagegen, aus Angst in eine Heimat zuriickgeschickt zu werden, die sie
Uberhaupt nicht kennt. Jameelahs Abschiebung am Ende des Buches hat jedoch nichts mit dem
Ehrenmord zu tun und wére ohnehin erfolgt. Die Unverwundbarkeit der beiden M&dchen
zerbricht, da Nini ,allein“ in Deutschland zurlckbleibt. ,Ich weil nur, dass wir immer dachten,
dass niemals etwas schiefgehen wird, dass nichts passieren kann, solange wir nicht alleine
gehen, nirgendwohin allein” (S. 280).

Zum Text

Thema und Motive

Der Roman behandelt die Freundschaft zweier pubertierender GroR3stadtmadchen, die an
einem Loyalitatskonflilkt zu zerbrechen droht und schliellich durch die Abschiebung einer der
beiden ein gewaltsames Ende findet. Den Gattungsmustern eines Adoleszenzromans
entsprechend geht es dabei auch um den Abschied von der Kindheit, um Sexualitat, Liebe, um
das Gefihl nicht verstanden zu werden, um Verantwortung und um Auflehnung.

In Tigermilch begegnen uns unterschiedliche Sozialmilieus: Wahrend die Ich-Erz&ahlerin Nini
und ihre Freundin Jameelah in prekaren Verhaltnissen leben — Nini kommt aus einer zerritteten
Familie, Jameelah musste mit ihrer Mutter aus dem Irak fliehen — haben die Eltern des
Walldorfschilers Lukas und seiner Cousine Anna-Lena, die beide zur Freundesclique der
Protagonistinnen gehdren, mit groRer Energie dafur gesorgt, dass ihre Sprdsslinge, wie Nini es
treffend formuliert ,selten von der Sonne oder sonst vom Leben verbrannt” (S. 49) werden. Die
Freundinnen sind starke Personlichkeiten, die sich durch gezielte Normversto3e auf der Ebene
der Sprache und des Verhaltens zu behaupten wissen. Sie lieben es Buchstaben zu
vertauschen, Worter zu knacken und ,,O-Sprache” zu sprechen, teilweise um harmlose Dinge zu
Uberspitzen oder aber ,weil Sachen viel zu kross sind, und normale Sprache nicht reicht, um
das Krosse an bestimmten Sachen zu beschreiben” (S. 207). Zu den Normverst6f3en auf der
Verhaltensebene z&hlen neben dem Konsum von Alkohol und anderen Drogen sowie
gelegentlichen Diebstdhlen auch die Ausflige der beiden auf den Straf3enstrich, deren



Darstellung Stefanie de Velasco den Vorwurf eingetragen hat, sie verharmlose die Prostitution
(vgl. Schneider 2013). Die erzéhlte Welt des Romans ist zum Bersten angefillt mit Konflikten,
die jedoch nur aus der partikularen Sich einer erkennbar auf Selbstinszenierung ausgerichteten
jugendlichen Ich-Erzéhlerin dargestellt und nur zum Teil erzéhlerisch thematisiert werden. Eine
wichtige Rolle spielt der von den beiden Madchen ungewollt beobachtete Ehrenmord — er ist
das Ereignis, an dem die Lebensbewaltigungsstrategien der beiden Freundinnen zu scheitern
drohen.

Das Motiv des Rings, kann mit mehreren zentralen Romanthemen in Zusammenhang gebracht
werden. Die Autorin hat dem Roman drei Strophen des Gedichts Das zerbrochene Ringlein von
Joseph von Eichendorff (,In einem kihlen Grunde....) als Motto voran gestellt. In dem Gedicht
steht der Ring als Symbol der Treue fir das Unzerbrochene, das Vollkommene, das Ewige.
Dieser Ring springt jedoch entzwei, die Treue wird gebrochen und das lyrische Ich bleibt voller
Leid allein zuriick. Im Roman ist von einem Ring erstmals auf Seite 24 die Rede. Nini berichtet
vom Verlobungsring ihrer Eltern, der ,echt war”, mit einem griinen Stein in der Mitte und den ihr
Vater mitnahm, als er die Familie verlieR. Im Verlauf des Buches verloben sich Jasna und
Dragan, zwei Nachbarskinder, sie bosnischer Herkunft, er ein Serbe. Ihr Verlobungsring besitzt
ebenfalls einen griinen Stein in der Mitte. Nini ist der Meinung, dass es sich um denselben Ring
handelt, den ihr Vater vermeintlich mithahm und unterstellt Dragan den Diebstahl (vgl. S. 61-
62). Als Jasna von ihrem Halbruder Tarik ermordet wird, weil sie durch die Verlobung mit einem
Serben die Familienehre beschédige, stiehlt Nini den Ring von ihrer Leiche und steckt ihn sich
selbst an den Finger (vgl. S. 117-118). Da sie auf diese Weise mit dem Mord in Verbindung
gebracht werden kann, nimmt Jameelah ihr den Ring ab und ,wirft ihn achtlos in den Mull* (S.
155). Am Ende des Buches kommt sie jedoch zuféllig, durch ihren Freund Nico, wieder in
dessen Besitz.

Der Verlobungsring ist ein Sinnbild von Ninis Sehnsucht nach einer unbeschwerten Zeit, als sie
noch ein Kind war: ,mein Tick mit den griinen Steinen ist [...] wegen Papa“ (S. 65). lhre Eltern
waren noch zusammen und sie kultiviert die Erinnerung an eine Kindheit in einer glicklichen
Familie. ,Mama und ich sind die kleinen Weil3en und Papa der grof3e Griune, denke ich...” (S.
218).

Der Ring verbindet aber nicht nur Ninis Eltern, sondern auch das tragische Liebespaar Jasna
und Dragan sowie Nini selbst und ihren Freund Nico. Zudem kann er als der Ausloser fir Ninis
Gestandnis, Augenzeugin beim Ehrenmord gewesen zu sein, gesehen werden. Nini bricht
dadurch ihren ,Pinkischwur” (S. 161) gegentber Jameelah und ihre Freundschaft wird auf eine
ZerreiRprobe gestellt. Das Ende des Romans ahnelt dem von Eichendorffs Gedicht. Nini bleibt
allein in Deutschland zurtick und trauert um den Verlust ihrer Freundin.

Das titelgebende Motiv der Tigermilch symbolisiert den Ubergang von Nini und Jameelah in die
Welt der Erwachsenen. Das Getrank enthalt Milch und stRem Maracujasaft und hat einen
kindlich wirkenden Namen. Aber die beiden Madchen mischen harten Alkohol dazu, der
eigentlich nur fir Erwachsene bestimmt ist.

Ein weiteres — vielleicht etwas plakatives — Coming-of-age-Symbol ist die lila Wendeltreppe, die
Nini als Vision beim ersten Beischlaf sieht. ,Vielleicht ist das die Treppe, die raus aus der
Kindheit fuhrt.” (S. 216).

All diese Themen, von Freundschaft, Sex, Alkohol und Drogen, Uber kulturelle Vielfalt,
Familiendramen, bis hin zum Ehrenmord, sind fir Schilerinnen und Schiler (SuS) ab der 9.
Klassenstufe lebensweltlich bedeutsam. Auch Leser/innen, die aus behiitetem Umfeld kommen,
durften die beiden Protagonistinnen Ansatzpunkte zur Identifikation bieten.

Erzahlweise

Die Handlung von Tigermilch wird in der ersten Person aus dem Blickwinkel der Protagonistin
Nini geschildert. Es handelt sich also um eine personale Ich-Erzahlung. Dass Nini zumindest
der Tendenz nach eine unzuverlassige Ich-Erzahlerin ist, wird beispielsweise durch ihre wenig
glaubwirdige Erzahlung von der wiederholten Doppeldefloration deutlich (das erste Mal reil3en
die Jungfernhautchen der beiden Freundinnen beim Verkehr mit ihren beiden Freiern, dann



erleben beide am selben Tag, wenn auch an verschiedenen Orten, ein zweites erstes Mal mit
dem jeweiligen Freund).

Das Geschehen wird grofldtenteils chronologisch im Prdsens geschildert, mit Kkleineren
Zeitspringen zwischen den Kapiteln und einzelnen im Perfekt erzahlten Passagen. Es handelt
sich um eine Reihung von Episoden, die Nini wahrend der Sommerferien erlebt. Retrospektiven
Einschiiben begegnen wir unter anderem, wenn Nini von ihrer Kindheit berichtet. Der erste Satz
des Buches, ,[Ich] hatte ihn gar nicht erst entdeckt, wenn Mama nicht Frau Stanitzek auf der
Stral3e getroffen hatte* (S. 9), leitet einen solchen Riickblick ein und bietet dem Leser einen
unmittelbaren Einstieg in die Erz&hlung. In einer anderen Analepse erzahlt Amir, welches
schreckliche Ereignis der Flucht seiner Familie aus Bosnien vorausging und erklart auf diese
Weise die Bluttat seines Bruders (vgl. S. 248). Der Zeitraum Uber den sich die Geschichte
erstreckt, die erzahlte Zeit, umfasst drei Monate. In Gestalt der Reflexionen der Ich-Erz&hlerin
bietet der Text zeitdehnendes und in Gestalt der vielen Dialoge und szenischen Darstellungen
zeitdeckendes Erzahlen. Zeitraffendes Erzahlen findet sich in  den retrospektiven
Erzahlsituationen. Die zahlreichen wortlichen Redewiedergaben werden nicht mit
Anfihrungszeichen gekennzeichnet, sondern flieRen direkt in den Text mit ein, in der Regel
werden jedoch Inquitformeln, die dem Rezipienten helfen, die direkte Rede von den Reflexionen
der Protagonistin zu trennen, angegeben.

Der Roman kann in 2zwei Handlungsstrange unterteilt werden, die gegen Ende
zusammengefihrt werden. Zum einen gibt es die Freundschaftsgeschichte von Nini und
Jameelah. Durch die Zeugenschaft am Ehrenmord und Jameelahs Abschiebung entstehen
Komplikationen, welche die Freundschaft auf eine Zerrei3probe stellen. Zum anderen spielt sich
ein Familiendrama in der Nachbarschaft ab, das mit diesem Ehrenmord endet. Der Ehrenmord
und dessen Folgen und die unabsichtliche Verstrickung von Nini und Jameelah in diesen
tragischen Konflikt, bewirken einen Umschwung der Handlung. Die Logik der Geschichte,
insbesondere der Grund fiir Jameelahs Abschiebung oder die Tat von Tarik, ist erst gegen
Ende des Buches zu verstehen.

Ort des Geschehens, Wirklichkeitsmodell

Tigermilch spielt in Berlin. Einen Sommer lang streift der Leser mit Nini und Jameelah durch die
Hauptstadt, vom ,Planeten* zum Freibad, Uber die KurflrstenstraBe, bis hin zur
Jugendstrafanstalt. Der Leser begleitet die beiden Freundinnen zu Kifferpartys in Telefonzellen,
zu Menschenrechtsversammlungen sowie bei deren Raubziigen durch die Wilmersdorfer
Arkaden. Nini und Jameelah werden in einem Problembezirk mit Spielplatz grof3. Es ist ein
Spielplatz mit Grenzlinien, welche den bosnischen und arabischen Kindern untersagen zu
schaukeln und die deutschen und serbischen Kinder von der Rutsche fernhalten. Dieser
Spielplatz wird zum Tatort des Ehrenmordes in der Nachbarsfamilie. Die genaue Zeit, in der die
Handlung spielt, wird nicht explizit erlautert. Der Songtitel Himmel auf von Silbermond, der am
Ende des Buches im Radio lauft, verweist auf die Zeitspanne nach Marz 2012, da das
gleichnamige Album zu dieser Zeit erschienen ist.

Auch die haufige Verwendung real existierender Marken- und Firmennamen wie IKEA,
Mariacron und BILD kennzeichnet das Wirklichkeitsmodell des Romans. Aktuelle Probleme wie
die Abschiebung von Immigranten oder Ehrenmorde werden ebenso thematisiert wie die
Jugoslawienkriege Anfang der 1990er Jahre. Das Umfeld der Freundinnen wird authentisch
beschrieben. Das Leben zweier 14-jahriger Madchen, die der sozialen Unterschicht angehdren,
skizziert die Autorin realitats- und lebensnah.

Allerdings muss der Leser darauf achten, dass die Geschichte ausschliel3lich aus der
tendenziell unzuverlassigen Perspektive Ninis erzahlt wird. Die gesamte Handlung des Romans
ist das Konstrukt einer Erzahlinstanz, die es im Bemuhen, ihre aus den Fugen geratene Welt in
eine humorvolle Geschichte zu verwandeln, mit der Wahrheit nicht so genau nimmt.



Figuren

Alle Figuren wohnen in Berlin, im unmittelbaren Umfeld der Ich-Erzahlern Nini und ihrer
Freundin Jameelah. Nini wird hauptsachlich implizit durch ihr Auftreten beschrieben und ihr
Leben mittels des Kontrasts zu anderen Figuren dargestellt. Dennoch lassen sich auch
vereinzelt explizite Charakterisierungen finden, zum Beispiel, dass sie Angst vor Wasser hat
(vgl. S. 50). Alle anderen Romanfiguren werden (berwiegend explizit durch Ninis
Beschreibungen, aber auch durch ihre Handlung und Dialoge charakterisiert.

Nini kommt aus zerritteten Familienverhaltnissen, mit einer depressiven Mutter, einem
Stiefvater und einer jingeren Schwester, die noch vor ihrer Menstruation ein Alkoholproblem
hat. Dass sie einsam und traurig ist, wird implizit zum Beispiel durch ihre Vorliebe einen Stein
im Schuh zu haben deutlich (,das ist, als ob da jemand ist, jemand der mit mir gemeinsam
durch die Welt lauft”, S. 15) oder auch durch die trostende Wirkung, die Nicos Graffiti ,Sad" auf
sie hat (vgl. S. 30). Nico vermittelt Nini Geborgenheitsgefiihle. Er und ihre Freundin Jameelah
stehen ihr besonders nah: ,Nico ist einfach da, war schon immer da, und wird flr immer
bleiben.” (S. 101) Dass sie sich selbst als nicht sonderlich klug und unbelesen ansieht, erfahrt
der Leser vor allem in ihren Beschreibungen tber Jameelah (vgl. S. 48) und durch Dialoge mit
ihren Freunden (vgl. S. 51). Nini ist eine von Stefanie de Velasco differenziert beschriebene,
dynamische und authentisch wirkende Figur, die viel Uber das Leben nachdenkt und sich loyal
gegeniber ihren Freunden verhélt. Ihre innige Verbindung zu Jameelah, mit der sie sich eine
Fantasiewelt a la Pippi Langstrumpf aufbaut, wird Uberzeugend geschildert. Die Naivitat der
beiden lasst sich mittels verschiedener Textstellen, wie etwa, dass sie an einen Liebeszauber
glauben (S. 103), erkennen.

Bei Jameelah, der beste Freundin von Nini, handelt es sich ebenfalls um eine psychologisch
ausgeleuchtete und dynamische Figur. Ihr Aussehen, ,lange Finger, grof3e dunkle Augen® (vgl.
S. 11), wird von Nini explizit beschrieben. Jameelah denkt sich haufig Geschichten aus, die mit
»stell dir mal vor” (vgl. S. 12) beginnen und ist eine wahre Sprachkiinstlerin. Dass sie einen sehr
starken Charakter besitzt, lasst sich durch Ninis Beschreibung, ,entweder man findet sie
wundervoll oder man findet sie furchtbar® (S. 34), erahnen. Ihr gro3ter Wunsch ist es eine
Jfichtige Deutsche* zu werden, damit sie nicht mehr stéandig mit ihrer Scheckkarte ,zum Amt
rennen und Aufenthalt draufladen* muss (S. 14). Somit ist ihr Ziel in den Sommerferien, neben
dem Projekt der Entjungferung, eingebirgert zu werden und den damit verbundenen
.Deutschtest zu bestehen. Dass diesem Wunsch Einiges entgegensteht, erfahrt der Leser
schon ziemlich zu Beginn des Buches, als Jameelah Uber einen Brief der Auslanderbehérde
berichtet. Jameelah kommt aus dem Irak, ihren Vater und Bruder hat sie durch den dort
herrschenden Krieg verloren. Die stdndige Angst vor der Abschiebung begleitet sie und ihre
Mutter den gesamten Roman Uber und erklart ihre Weigerung, durch ihre Zeugenaussage bei
der Polizei den zu Unrecht des Mordes verdachtigten Amir zu entlasten.

Nico lebt ebenfalls mit den anderen in der Hochhaussiedlung. Er kennt Nini schon von klein auf
und hat ein sehr inniges Verhaltnis zu ihr. Im Verlauf des Buches werden die beiden ein
Liebespaar. Nico spruht unter dem Synonym Sad oder Sadist Graffitis. Er spriiht auch eines an
die Mauer des Jugendgefangnisses, in dem Amir in Untersuchungshaft sitzt. Nico raucht
regelmaRig Gras. Er ist ein eher stiller und nachdenklicher Junge mit einem grof3en
Gerechtigkeitssinn. Als er von Nini erfahrt, dass Tarik und nicht Amir den Mord an Jasha
begangen hat, geht er sofort zu Polizei und klart den Sachverhalt auf. Er nimmt dabei in Kauf,
dass Nini sauer auf ihn ist, da er ihr eigentlich versprochen hat zunéchst nicht zur Polizei zu
gehen. Das Verhaltnis zu Nini verschlechtert sich daraufhin und die beiden nahern sich erst
allmahlich wieder an.

Anna-Lena, ein Mitglied ihrer Freundesclique, wird zur Rivalin Jameelahs, als sich beide in den
Walldorfschiiller und Cousin von Anna-Lena, Lukas verlieben. Lukas, der Bicher liest, Wein
trinkt und sich politisch engagiert, wird von der Ich-Erzéhlerin als Waldtier, als Bambi, das man
jagen muss (vgl. S. 55), beschrieben. Anna-Lena bildet nicht nur durch ihren Namen einen
starken Kontrast zu Nini und Jameelah. lhr Auftreten wird durch Ninis herablassende, explizite
Beschreibungen, wie ,sieht mal wieder aus wie mit Perwoll gewaschen* (S. 51), ,hat echt keine
Ahnung“ (S. 16) oder ,alles an ihr riecht nach Blumenparfim“ (S. 51), lacherlich gemacht. Sie
wird im Vergleich zu Stella Stardust und Sophia Saturna zu ,Frieda Giga, die frigideste Kuh der



Welt” (S. 58). Als diese jedoch von Lukas schwanger wird, stehen die zwei Freundinnen ihr bei
und begleiten sie in die Abtreibungsklinik.

Amir ist ein guter Freund der Madchen. Er geht mit ihnen in die gleiche Klasse und wohnt im
selben Haus wie Jameelah. Amir kommt aus Bosnien und hat es zu Hause ebenfalls nicht
leicht. Nini beschreibt seine Familie sogar als noch ,zerfetzter* als Jameelahs und ihre eigene
(vgl. S. 106). Seine Mutter schlagt ihn regelméfRig und von seinem Bruder Tarik wird er als
.Madchen” betitelt. Er muss sich haufig mit seiner kleinen Schwester Selma beschéaftigen und in
der Schule wird er gemobbt. Seit Nini denken kann, kommt ihr Amir klein und hilflos vor. Sie
und Jameelah beschitzen ihn wie einen Bruder vor Tarik und den Schulkameraden. Als es zu
einem Drama in seiner Familie kommt, weil sich seine Schwester Jasna mit dem Serben
Dragan verlobt, wird Amirs Aussehen mit dem eines Aidskranken verglichen. Dass Nini sich in
seinen beschriebenen Charakterziigen vertan hat, wird dem Leser bewusst, als Amir zur Polizei
geht und einen Mord gesteht, den er gar nicht begangen hat. Er stellt seine Familie Uber sich
selbst und deckt seinen Bruder Tarik. Auch Nini erkennt Amirs GroRRe, wéahrend sie ihn im
Gefangnis besucht. ,Jetzt da merke ich, Amir ist Uberhaupt nicht klein, er ist gar nicht kleiner als
wir, er ist genauso grof3, vielleicht sogar groRRer, viel gréfer, viel erwachsener, viel alter als wir
alle zusammen.” (S. 176) Somit ist Amir ebenfalls eine differenziert beschriebene und
dynamische Figur und ein psychologisch ausgeleuchteter Charakter.

Tarik ist eine interessante und widerspruchliche Figur, die im Roman Tigermilch eine
bedeutsame Rolle spielt: Tarik, der grof3e Bruder von Amir, der nichts Béses will, sondern seine
Aufgabe darin sieht, als Altester die Familie zusammenzuhalten (vgl. S. 106). Der humpelt weil
er nur noch ein Bein besitzt, da er sein linkes unteres Bein als Kind im Krieg verloren hat und
den Nini ,echt lustig“, aber manchmal auch ,ganz streng“ charakterisiert (S. 40). Durch ,Teddy
Dragon®, den Schriftzug auf seiner Jacke, wird dieser Widerspruch besonders deutlich (vgl. S.
40). Ninis Beschreibungen und sein Auftreten lassen ihn sympathisch erscheinen. Die Sorge
um seine Familie und der damit verbundene Dauerstreit mit Jasna kann vom Leser
nachvollzogen werden. Erst, als er seine Halbschwester ermordet, treten seine Abgriinde zu
Tage. Weil er sich nicht freiwillig stellt, sondern zusieht wie sein Bruder Amir die Schuld auf sich
nimmt, wird die ihm gegeniber auftretende Abneigung seitens der Leser und der Erzéhlerin
verstarkt. Durch das Wissen um den wirklichen Hintergrund wird die Tragik der Figur sichtbar.

Jasna ist die Schwester von Tarik und Amir und ein extrovertiertes Madchen, das sich gerne
schminkt, Alkohol trinkt und raucht. Sie ist mit dem serbischen Jungen Dragan zusammen, was
fur ihre beiden Briuder, vor allem fur Tarik, eine Schande ist. Deshalb kommt es auch des
Ofteren zu Streitigkeiten innerhalb der Familie. Jasna will Dragan heiraten und hat sich schon
mit ihm verlobt. Aus Verzweiflung, womdoglich aufgrund der fehlenden Unterstiitzung innerhalb
ihrer Familie, stirzt sie sich vom Balkon ihrer Wohnung. Doch sie Uberlebt den Sturz und kann
einige Tage spater wieder aus dem Krankenhaus entlassen werden. Ihr Bruder Tarik ermordet
sie auf dem Spielplatz der Hochhaussiedlung. Es stellt sich heraus, dass Jasna nicht denselben
Vater wie Tarik und Amir hat, sondern von dem serbischen Vergewaltiger ihrer Mutter gezeugt
wurde.

Als Randfiguren treten noch weitere Freunde bzw. Mitglieder der Clique auf, die sich mit Nini
und Jameelah am ,Planeten” treffen. Auch Ninis alkoholabhangige kleine Schwester Jessi zahlt
zu den Nebenfiguren des Romans-

Die Erwachsenen in Tigermilch geben groRtenteils kein gutes Bild an und sind statisch
angelegte Charaktere. Sie werden durch Ninis Beschreibungen haufig sehr lacherlich
dargestellt:
» Rainer, Ninis Stiefvater, der denkt, dass seine Pornosammlung unter den Dielenbrettern
gut versteckt ist und dem Nini keinerlei Respekt erweist;
= die Lehrerin Frau Struck, die keinen Draht zu den Schiilern findet und tber die sich die
Madchen fortlaufend lustig machen;
= der Leiter von Lukas® Menschenrechtsgruppe Kopps-Kriiger, den die Freundinnen im
Verlauf des Buches nur noch als ,Kotz-Kriger” (vgl. S. 71) betiteln;
= die Freier, die zu Versuchsobjekten und somit eigentlich zu Opfern werden.
Gleichsam stellvertretend fir alle Erwachsenen, die ihren Kindern keinen Halt geben, die sie
vernachlassigen und von denen sie Gewalt erfahren, wird Jasnas Mutter von ihrer verzweifelten
Tochter attackiert: ,Zuerst zerrst du mich hierher auf diese Welt und lasst mich einfach allein.”



(S. 77) Als Ausnahme ist Jameelahs Mutter Noura zu nennen, die immer alles gleichzeitig und
richtig macht (vgl. S. 261). Sie ist mit ihren Lebensphilosophien in gewisser Hinsicht ein Vorbild
fur Nini, sorgt sich um die beiden Madchen und erscheint durch ihr Auftreten und Handeln als
eine sehr herzliche Person.

Sprache

De Velasco hat fur ihnren Debitroman eine unverwechselbare und sehr raue Sprache gewahlt.
Das Erzahltempus wechselt zwischen Prasens und Perfekt und vermittelt dadurch den Eindruck
des unmittelbaren, des mundlichen Erzahlens. Hypotaxen, die, gleichsam atemlos gesprochen
oder gedacht, die Erzahlerrede pragen, wechseln sich mit eindringlich wirkenden parataktischen
Satzen ab, die vor allem die Dialoge bestimmen. Diese lakonisch gehaltenen Dialoge
rhythmisieren den Text. Besondere Glanzlichter bilden die zahlreichen Neologismen und
andere Sprachspiele der Freundinnen.

Der Text ist durch viele Adjektive und die verwendete Umgangssprache gekennzeichnet. Dieser
artifiziell verfremdete Jugendslang wird in Wendungen wie ,echt Wolke", ,ganz schén kross®,
,deine Mutter...“, oder auch ,du Opfer®, sichtbar. Auch vulgare AuRerungen wie bspw.
.Nuttentrick”, ,ScheilReverbreiter®, ,Arschpapier”, ,soll er sich seinen Schwanz doch zum Faden
wichsen®, ,Ficklinge" oder ,pervers willkommen®* sind charakteristisch fur die Sprache der
beiden Madchen. Desweitern enthdlt der Roman Beleidigungen wie ,Schwuchtel®,
»1schetnikschlampe®, ,Krippel®, ,Hasslon* und viele mehr. Trotz oder gerade wegen dieser
Kraftausdriicke wirkt die Sprache authentisch. Die Sprache der Ich-Erzahlerin wirkt einerseits
unbeholfen und derb, andererseits ist sie Uberaus eloquent, originell und reflektierend.

Die Madchen sammeln tabubesetzte Worter (Jude, Nazi, Scheide, Ufo) und stellen fest, dass
besonders viele Worter, die mit einem K beginnen, einen héasslichen Klang und einen
schlimmen Inhalt haben (vgl. S. 276). Sie experimentieren mit Ironie und mit Ubertreibungen;
Nico ist ein ,Millermilchmeeresgott, der sein eigenes Gewasser aussauft* (S. 65).

Tigermilch offeriert uneigentliche Rede in mehreren Formen. Symbole wie der bereits erwahnte
Ring oder die Kinderklinik als Sehnsuchtsort mit tberhthter Bedeutung ziehen sich durch die
Handlung. ,Echt, sagt Jameelah und schaut mich neidisch an, in der Kinderklinik? Ist ja Wolke."
(S. 83) Darlber hinaus enthalt der Text die Metapher ,Kartoffelparty“. Sie steht als Sinnbild fir
alles Deutsche und wird gefeiert, wenn Immigranten die deutsche Staatsbirgerschaft erhalten.
Bildlichkeit entsteht ebenfalls durch die mehrfach vorkommenden Vergleiche. ,lch stelle mir
vor, die Bahn ist ein fliegender Teppich...“ (S.12). ,Der Orangensaft schmeckt scheul3lich nach
Tierpark, nach Jugendherbergen, nach Irrenanstalt, nach Knast.“ (S.171). Besonders haufig
vergleicht Nini die sie umgebenen Personen mit Tieren. Lukas sieht aus wie Bambi (vgl. S. 55),
ein Freier wird zu einem Frosch (vgl. S. 22), Nico schnaubt leise ,wie ein Pferd [...] auf der
Weide" (S. 89) oder Jameelah jauchzt ,wie ein Fohlen® (S. 23). Auch humoristische Vergleiche
finden sich zuhauf: bspw., dass Anna-Lena aussieht wie mit Perwoll gewaschen (vgl. S. 51),
dass Jameelah sich als eine Art Donerrest empfindet (vgl. S. 102) oder dass Nini sich mit einem
Staubsauber gleichsetzt (vgl. S. 110). Ninis Empfindungen werden durch diese explizite
Bildlichkeit sehr anschaulich. So fuhlt sie sich insbesondere in einer Szene, als wirde sie hinter
einer Kommissarglaswand, wie beim Tatort sitzen (vgl. S. 69). Einige andere Ereignisse, wie
zum Beispiel die Prostitution von Nini und Jameelah, werden wiederum in vergleichsweise
ndchternem Ton und geradezu sachlich-distanziert wiedergegeben.

Die in Tigermilch enthaltene Sprachkomik entsteht jedoch nicht nur durch solche Vergleiche.
Die O- und A-Sprache, welche die zwei Freundinnen sprechen, bei der aus Geld Gold wird,
Tabak zu Tobak, Filter zu Folter oder Falter, sorgt ebenfalls Komik. Die Wortspiele, bei denen
sich die Freundinnen im ,Worterknacken“ messen, verleihen der Erzahlung stellenweise eine
humorvolle Leichtigkeit (,Rinderschokolade-Rindergarten-Rindersitz-Rinderausweis-Rindergeld-
SOS-Rinderdorf-Rinderwunsch-Rinderwunschzentrum®, S. 50-51).

Auch durch den Wechsel von Sprachvarietaten werden komische Wirkungen erzeugt. Nicht nur
die Namen von Lukas und Anna-Lena kontrastieren zu denjenigen der Freundinnen, auch ihre
Sprechweise wird von diesen genusslich karikiert.



In der Sprache des Romans bindeln sich zentrale Sinn- und Wirkungspotentiale. Die beiden
Protagonistinnen behaupten sich in ihrer Welt vorzugsweise mit sprachlichen Mitteln, auch ihr
unbekimmert-skrupelloses Handeln griindet letztlich in ihrer sprachlichen Souveranitat. Nicht
zuletzt bietet die Uberbordende Sprachkomik den Leserinnen und Lesern viele Mdéglichkeiten,
zu dem Romangeschehen emotional in Distanz zu gehen.

Gattungsbeziige, Intertextualitat

Tigermilch tragt wesentliche Merkmale der Gattung Adoleszenzroman. Als Adoleszenzromane
werden unter anderem Romane bezeichnet, die sich mit den Problemen des
Erwachsenwerdens beschaftigen, indem sie auf Krisensituationen zugespitzte coming-of-age-
Geschichten erzéhlen. Als Grenzganger zwischen Jugendliteratur und allgemeiner Literatur sind
Adoleszenzromane nicht auf eine Zielgruppe festgelegt. Sie verwenden Techniken des
psychologischen Erzahlens und weisen oftmals intertextuelle Bezluge auf (vgl. Rank 2006, S. 1).
Die Protagonisten treten als ,unverwechselbare Individuen“ auf und werden auf3erordentlich
differenziert dargestellt. Auch die forsche, selbstbewusste Attitlide der jungen Protagonisten,
die ihre innere Verletzlichkeit kaschiert, kennzeichnet viele Adoleszenzromane (vgl. Lange
2000, S. 6). Ein weiteres Gattungsmerkmal, das Erleben der eigenen Sexualitat mit dem
dadurch verbundenen Grandiositatsgefuhl, spielt in Tigermilch eine besonders grof3e Rolle.

Tigermilch weist jedoch auch Merkmale einer wesentlich &alteren Romangattung auf: des
Schelmenromans. Dieses Genre ist eine Sonderform des Abenteuerromans und hat seinen
Ursprung in Spanien. Im Zentrum steht ein lebenskluger Schelm, der wie Lazarillo de Tormes
oder Grimmelshausens Simplicius Simplicissimus aus dem einfachen Volke stammt und seine
fehlende Bildung durch Schlagfertigkeit, Witz und sprachliche Gewandtheit ausgleicht. Der Ich-
Erzahler des Schelmenromans ist — wie Nini — unzuverlassig und der Erzéahlton humoristisch.

Der Verzicht auf moralische Bewertungen des Romangeschehens, wie es in Tigermilch der Fall
ist, ist fir den Adoleszenzroman wie auch fir den Schelmenroman charakteristisch.

Neben diesen impliziten Gattungsreferenzen finden sich zahlreiche weitere explizite
intertextuelle Verweise. Die fur das Sinnpotential bedeutendste ist nattrlich das im Abschnitt
»Thema und Motive* ausfuhrlich behandelte Eichendorff-Gedicht. Die tbrigen Verweise dienen
eher zur Markierung des kulturellen Feldes, in dem die erzdhlte Welt zu verorten ist: Zum
Beispiel die Erwaéhnung der Zeitschriften Bravo (S. 40), Bravo Girl (S. 59), Bild (S. 81) und
Horzu (S. 201). Songtitel wie 99 Luftballons (S. 147) oder der Bodyguard Soundtrack (S. 193)
werden mit Ninis Kindheit in Zusammenhang gebracht und sind wahrscheinlich eher &lteren
Lesern zuganglich. Die heutzutage obligatorischen Medien der Jugendlichen, wie Smartphones
oder Internet spielen in Tigermilch nahezu keine Rolle. Die Protagonisten hinterlassen einander
Nachrichten auf einer Telefonzelle, da dies billiger ist, als eine SMS zu schreiben (vgl. S. 27).
Aufgrund dessen lieRe sich vermuten, dass die Handlung nicht im Zeitalter von WhatsApp,
Facebook, Twitter und Co. spielt. Die wenigen aktuelleren Hits wie We R who we R von Ke$ha
(S. 89) und der bereits genannte Song Himmel auf (S. 279) von Silbermond, die der Roman
erwahnt, stehen dieser Annahme entgegen.

Implizite Intertextualitdt birgt auch die Ehrenmordszene mit ihren diversen Parallelen zu dem
von Tom Sawyer und Huckleberry Finn nachts auf dem Friedhof beobachteten Mord an Doc
Robinson (vgl. den Unterrichtsvorschlag F 3 und das dazugehdérige Material). Die Anspielungen
auf Die Abenteuer des Tom Sawyer von Mark Twain lassen eine Lesart des Romans als
Problemerzahlung zum Thema Ehrenmord ziemlich abwegig erscheinen. Wer sie verfolgt wird
den Themen Freundschaft, Schuld, Verantwortung, Loyalitat vergleichsweise gréf3eres Gewicht
geben und das Umkippen einer komischen Situation (Warzenzauber auf dem Friedhof /
Liebeszauber auf dem Spielplatz) in eine Katastrophe als hervorstechende strukturelle
Gemeinsamkeit erkennen.
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Adressatenentwurf

Tigermilch ist nicht als Jugendbuch erschienen, wird aber infolge seiner Nominierung fir den
Deutschen Jugendliteraturpreis im jugendliterarischen Kontext rezipiert. Die Bihnenversion des
Romans wurde bisher funfmal als Jugendtheaterstiick inszeniert (jeweils 2014: Schauspiel
Hannover (UA), Theater an der Parkaue Berlin, COMEDIA KoéIn, jeweils 2015: Deutsches
Theater Gottingen, Theater Aachen).

Der textimmanente Adressatenentwurf des Romans schlief3t junge Leser zweifellos ein, denn er
thematisiert wesentliche Erfahrungsinhalte Heranwachsender. Die komplexe Intertextualitat des
Romans lasst an einen literarisch versierten impliziten Leser denken, allerdings sind die
meisten intertextuellen Referenzen in einem Bereich angesiedelt, der dem kulturellen Umfeld
Jugendlicher nicht all zu fern liegt und zudem ist das Gedicht von Eichendorff als Motto im Buch
wiedergegeben. Auferdem ist es durchaus mdglich, den Roman mit Gewinn zu lesen, wenn
man die Intertextualitat nicht verstanden hat.

Insofern besitzt der Roman einen komplexen Adressatenentwurf, denn er bietet, abhéngig von
personlicher Lebenserfahrung und literarischer Bildung, jugendlichen und erwachsenen Lesern
unterschiedliche Zugénge.

Daraus ergibt sich, dass auch die Widmung ,,Fur Madchen* nicht wértlich zu nehmen ist.

Didaktische Uberlegungen
Wirkungs- und Anforderungspotential des Romans

Tigermilch spricht aufgrund seiner Themen, der Figuren und des intertextuellen Horizontes
sowohl Jugendliche als auch Erwachsene an. Um Zugang zu dem Text zu finden, missen
seine Leser die Geflihlswelt der Protagonistinnen nachempfinden, die Komik goutieren und die
dahinter verborgene Trauer zumindest ansatzweise verstehen kénnen. Zudem setzt der Roman
eine gewisse Vertrautheit mit unterschiedlichen Modellen literarischer Fiktionalitat,
Sprachbewusstheit und sprachliches Wahrnehmungsvermdgen voraus.

Das Unterrichtsmodell wurde — ohne Einschrankung auf eine bestimmte Schulform — fur die 9.
und 10. Jahrgangsstufe konzipiert.

Auch wenn sie im Roman nicht prominent thematisiert werden, sollten seine Leser die politisch-
gesellschaftliche Kulisse zuordnen kénnen und dber Wissen zu Asylpolitik, Abschiebung,
Ehrenmord, Alkohol- und Drogenmissbrauch, den Jugoslawienkriegen und anderen im Roman
gestreiften Themen verfligen oder sich dieses Wissen im Unterricht erarbeiten. Den Roman
selbst als Quelle politisch-gesellschaftlichen Wissens zu verwenden, verbietet sich aufgrund
seiner Fiktionalitdt. Nur eine solche, vollkommen naive Lesart lielRe etwa verharmlosende Bilder
der Prostitution von Minderjahrigen entstehen.

Naturlich spielt es auch eine gewisse Rolle, in welchem Lebensumfeld die SuS selbst leben, ob
die im Roman geschilderte urbane Jugendkultur ihrer persdnlichen Lebenswelt nah oder fern
steht, wie weit sie in ihrer sexuellen Entwicklung sind und welche Gesprachskultur in der Klasse
herrscht. Lehrerinnen und Lehrer, die Bedenken haben, den Roman zur verbindlichen
Klassenlektire zu machen, kénnten ihn auch als fakultativen Lesestoff empfehlen. Viele der
Unterrichtsvorschlage aus diesem Modell lassen sich auch in Freiarbeitsphasen, im Rahmen
von Portfolio-Projekten oder Lesetageblichern realisieren.

Relevanz im Prozess der literarischen Sozialisation

Der empirischen Forschung zur literarischen Sozialisation zufolge erfahren viele Jugendliche,
die im Grundschulalter richtige Leseratten waren, im Alter von 12/13 bis 15 Jahren eine
Lesekrise. Mit dem Ende der Grundschulzeit geht die Lesemotivation zurlck. Grund daflr ist
unter anderem, dass mit dem Prozess des Erwachsenwerdens das ,wirkliche Leben®,
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insbesondere die Beziehungen zu Freunden und zu dem jeweils anderen Geschlecht, fur die
Heranwachsenden im Fokus stehen. Dadurch riickt das Lesen in den Hintergrund (vgl. Leubner
u.a. 2012, S. 78-79). Die Jugendlichen mussen sich neu orientieren und von dem Lesehabitus
ihrer Kindheit verabschieden. Oftmals finden sie die gewohnten Textsorten uninteressant,
haben aber zu anderen Texten noch keinen Zugang gefunden. Werden in dieser Zeit subjektiv
befriedigende Erfahrungen mit anspruchsvoller Literatur gemacht, findet also eine erfolgreiche
sekundare literarische Initiation statt, kann die Lesekrise Uberwunden werden. Der
Lesesozialisationsforschung zufolge, wird dieser Status jedoch nur von einer Minderheit
erreicht. Die Mehrheit der Jugendlichen wird zu ,Nicht-oder Weniglesern* (ebd., S. 79).
Ausgerechnet diese Lebensphase ist jedoch pradestiniert fir die Entwicklung von
Kompetenzen, die das Verstehen literarischer Texte férdern. Folgende Kompetenzen kdnnen
nach Leubner u.a. in diesem Alter erworben werden: SuS konnen Darstellungsverfahren
erkennen und ihre Funktion fur das Bedeutungspotenzial des Textes prifen. Sie koénnen
Empathie auch gegentber nicht eindeutig ,guten‘ oder ,bésen’ Figuren entwickeln, sich fremde
Sichtweisen der Wirklichkeit aneignen und auf ihre eigene Lebenswelt anwenden. Zudem sind
sie in der Lage ihre subjektiven Deutungen zu hinterfragen und zu verandern. SuS erkennen die
Unmoglichkeit eines eindeutigen Verstehens literarischer Texte und gewinnen Routine im
Anwenden von Lese- und Verstehensstrategien. Demzufolge ist es eine wesentliche Aufgabe
des Deutschunterrichts der Sekundarstufe, das literarische Interesse der SuS zu fordern und
dadurch ihre Lesemotivation zuriickzugewinnen. Mit der Behandlung des Romans Tigermilch
werden die SuS angemessen herausgefordert, er ist aufgrund seiner Themen lebensweltlich
bedeutsam und kann bei der Ausbildung der oben genannten Kompetenzen unterstitzend
wirken.

Zudem begegnen Jugendlichen in dem Text ,Hauptfiguren in ihrem eigenen Lebensalter; sie
finden ihre eigenen Probleme und Winsche wieder und kdnnen sich so lesend mit sich selbst
beschaftigen.” (Spinner 2000, S. 2). Dieser Prozess fordert, nach Spinner, die Bildung der
eigenen ldentitat. Die Jugendlichen erkennen Situationen aus ihrer eigenen Lebenswelt wieder
und entwickeln die nodtige Distanz zu ihrem eigenen Denken und Handeln, um sich kritisch
damit auseinandersetzen zu kdnnen. Auf diese Weise wird ihre moralische Bildung gefdrdert.

Die Verknupfung der beiden Aspekte ldentitdtsbildung und moralische Bildung fihrt nach
Kaspar H. Spinner zum Fremdverstehen: ,Kinder und Jugendliche finden in der Literatur nicht
nur sich selber, ihre eigenen Probleme wieder, sondern sie versetzen sich in andere
Lebensumstande, folgen den Empfindungen und Gedanken von Figuren, die anders sind als sie
selbst.” (Spinner 2000, S. 4). Die SuS sollen also durch die Lektire die Fahigkeit erwerben, das
Denken und Handeln von Figuren zu interpretieren, mit denen sie sich nicht personlich
identifizieren kdnnen. Tigermilch hat das Potential zur Forderung dieser Kompetenzen und kann
S0 einen wichtigen Beitrag zur literarischen Sozialisation von Schuilerinnen und Schilern
leisten.

Bildungsziele und Kompetenzen

Diesem Unterrichtsmodell liegt ein weiter, nicht auf standardisierbare
Problemlésungsfahigkeiten eingeengter Kompetenzbegriff zugrunde. Auf dieser Grundlage
haben Karin Vach, Gina Weinkauff und Bettina Wild eine Systematik literarischer
Kompetenzbereiche entwickelt, die ihre wichtigsten Impulse aus zwei vieldiskutierten Beitréagen
von Kaspar H. Spinner und Ulf Abraham bezieht (vgl. Abraham 2005, Spinner 2006). In der
Absicht, eine Grundlage fir die Beschreibung von Kompetenzen zu schaffen, die sich im
Umgang mit Kinder- und Jugendliteratur in unterschiedlichen Medienkontexten entwickeln
kénnen, wurden die vorhandenen Definitionsvorschlage durchforstet, systematisiert und
erganzt. Das Ergebnis ist eine Unterscheidung von sechs Kompetenzbereichen, die sich jeweils
in unterschiedliche Teilkompetenzen ausdifferenzieren lassen.

Teilhaben und Geniel3en meint die Fahigkeit vorhandene literarische und mediale Angebote
auf subjektiv befriedigende Weise zu nutzen. Ein bedeutsamer und sehr komplexer
Kompetenzbereich, der sich in verschiedene Niveaustufen und kulturelle Sektoren
ausdifferenzieren lasst. Er umfasst die Teilhabe an popular- und jugendkulturellen Angeboten
ebenso wie die Aneignung literarisch-kultureller Traditionen. Genussfahigkeit kann sich auf ein
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bestimmtes Genre beziehen, aber auch die Bereitschaft zum Genuss immer neuer und
vielfaltiger Werke umfassen und sie kann in sehr verschiedenem Umfang reflektiert sein.

Wahrnehmen und Analysieren zielt auf die Strukturiertheit literarischer Werke und umfasst
sowohl begrifflich-explizites Problemlésungswissen (= Analysieren) als auch das vorbegrifflich-
implizite Wissen um textsorten- oder medienspezifische Muster, das oftmals eine Komponente
der Genussfahigkeit bildet. Zu diesem Kompetenzbereich gehdren zum Beispiel Sprache,
Handlungslogik, Figurenkonzepte, Erzéhlweisen, Bildsprachen und verschiedenste mediale
Darstellungsstile. Die zugehdrigen Teilkompetenzen kdnnen sich durch die blof3e Rezeption
einstellen und im Unterricht nicht nur durch Analyseaufgaben geférdert werden sondern auch
durch handlungs- und produktionsorientierte Aufgabenstellungen.

Verstehen und Reflektieren ist ein Kernbereich des Literaturunterrichts wie auch der Teilhabe
an der literarischen Kultur Uberhaupt. Der Unterschied zum Wahrnehmen und Analysieren liegt
in der Subjektzentrierung und der Fokussierung der Deutungsoffenheit literarischer Texte. Das
verstehende Subjekt setzt sich selbst in Bezug zum Gegenstand des Verstehens, indem es ihn
sich vorstellt, sich damit identifiziert oder eine bewusste Deutung versucht. Zu diesem
Kompetenzbereich gehdrt die Imagination, die Empathiefahigkeit, das Fiktionalitatsbewusstsein,
das Symbolverstehen, die Bereitschaft, sich auf Unabschlielbarkeit des Deutungsprozesses
einzulassen einlassen, die Fahigkeit zum geschichtsbewussten Verstehen und die Fahigkeit,
Wirklichkeitsbeziige herzustellen.

Urteilen und Auswahlen schliel3t sehr eng an die Genussfahigkeit an und umfasst die
Fahigkeit zur Reflexion personlicher literarischer Vorlieben und zur Orientierung in der
entsprechenden Teiloffentlichkeit, die Bereitschaft, Irritationen durch Ungewohntes zuzulassen
und fur die Geschmacksbildung zu nutzen, aber auch die Auseinandersetzung mit und
Positionierung zu literarisch-kulturellen Normen.

Sich Mitteilen und Austauschen umfasst die Kompetenzen der Kommunikation von
literarischen Erfahrungen Wahrnehmungen oder Deutungen in allen dafir relevanten
mundlichen und schriftichen Formaten. Also zum Beispiel an literarischen Gesprachen
teiinehmen, eine Rezension verfassen, eine Buchprasentation gestalten, schriftliche
Analyseaufgaben oder Interpretationsaufséatze verfassen.

Sich Ausdriicken und Gestalten gestalterische oder darstellende Verfahren kénnen Teil der
sogenannten Anschlusskommunikation sein (Sich Mitteilen und Austauschen) oder im Rahmen
des handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterrichts auf das Wahrnehmen und
Verstehen eines literarischen Ausgangstextes abzielen. Die Entwicklung sprachlicher,
literarischer und darstellerischer Produktionskompetenzen besitzt aber durchaus eine
Eigendimension als ein Kompetenzbereich, der nicht nur fir die Literaturdidaktik, sondern auch
fur die Sprachdidaktik und fur die Didaktik der Unterrichtsfacher Kunst und Musik relevant ist.
Dazu gehodren neben den literarischen Schreibweisen, die die SuS im Unterricht selbst
erproben, beispielsweise séamtliche Verfahren des asthetischen Sprechens und des
darstellenden Spiels, die im Rahmen des Deutschunterrichts praktiziert werden.

Bezug zum Bildungsplan

Werkrealschule

Nach dem baden-wirttembergischen Bildungsplan fur Werkrealschulen von 2012 soll sich
Literatur den SuS ,als anregender und auch unterhaltsamer Gesprachspartner ertffnen, der
fremde Welten erschlief3t* (Bildungsplan BW Werkrealschule 2012, S. 42). Literatur eignet sich
des Weiteren Bricken zu fremden Kulturen zu bauen, als auch zu helfen die Bedeutung
unterschiedlicher kultureller Wurzeln von Familien zu erschlieBen (vgl. Bildungsplan BW
Werkrealschule 2012, S. 42). Durch die Behandlung des Romans Tigermilch, der mehrere
Kulturen sowie soziale Schichten thematisiert, konnen solche Briicken gebaut werden.

Die Schilerinnen und Schiler in Klasse 9 der Werkrealschule sollen, laut Bildungsplan, dazu
fahig sein ,personliche Beziige zum Text herstellen* (Bildungsplan BW Werkrealschule 2004, S.
52). Diese Kompetenz ist mit dem Roman Tigermilch zu erreichen, da die Schilerinnen und
Schuler sich, aufgrund des &hnlichen Alters, der @hnlichen Probleme und Gedanken, gut in die
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Figuren hineinversetzen kénnen. Tigermilch offeriert ein hohes Potential unterschiedlicher
Verhaltensweisen sowie Konflikte Uber die sich die SuS gegenseitig austauschen kénnen.

Auch das Erkennen und Verstehen sprachlicher Bilder wird durch die Behandlung von
Tigermilch unterstitzt. Die SuS koénnen dem Bildungsplan zufolge immer mehr die Wirkungen
von Metaphern, Symbolen und Vergleichen einschétzen. In der 10. Klasse der Werkrealschule
soll es den Schilerinnen und Schilern dann mdglich sein ,Inhalt, Form und Intention von
Texten erfassen und reflektieren* und ,,eigene Sichtweisen von Texten entwickeln, am Text
belegen und sich mit anderen dariiber verstandigen.” (Bildungsplan BW Werkrealschule 2004,
S. 54). Dies kann im Unterricht mit Tigermilch nattrlich im Klassengesprach, aber auch durch
produktive Aufgaben, erreicht werden. Denn der Roman fordert die Schuilerinnen und Schiuler
heraus, sich selbst eine Meinung Uber die beschriebene Handlung und die einzelnen Figuren zu
bilden.

Daruber hinaus bietet der Text Lernanlasse im Bereich Texte und Medien nutzen. Zum Beispiel,
wenn die SuS, um sich politisches Hintergrundwissen zu verschaffen, ,Informationen
selbststandig suchen, vergleichen, priufen, hinterfragen, kommentieren und reflektieren”
(Bildungsplan BW Werkrealschule 2004, ebd.; vgl. Realisierungsvorschlag A 4).

Realschule

Eine zentrale Aufgabe des Deutschunterrichts der Realschulen ist die ,gezielte Leseforderung
und die Starkung des Leseinteresses” (Bildungsplan BW Realschule 2004, S. 49). Die SuS
sollen die Moglichkeit haben, beim Lesen andere Welten zu erschlieBen, ihre
Erfahrungshorizonte zu erweitern, ihre ldentitat zu entwickeln und ein asthetisches Bewusstsein
zu bilden (vgl. ebd.). Damit die SuS ihre Leseerfahrung ausbauen konnen, sieht der
Bildungsplan die Beschaftigung mit mindestens zwei Werken der Gegenwartsliteratur vor (vgl.
Bildungsplan BW Realschule 2004, S. 56). Die SuS lernen durch den Deutschunterricht, mithilfe
von Arbeitstechniken, Textpassagen zu erschliel3en, auszuwerten und ihre Absichten zu
verstehen. Ferner kdnnen sie Uber die Funktion sprachlicher Mittel reflektieren. Die Lernenden
kénnen einen Text nicht nur analytisch untersuchen sondern auch produktiv mit ihm umgehen
und kreativ auf ihn reagieren (vgl. ebd.).

In der 10. Klasse der Realschule wird von SuS erwartet, dass sie Sprachaufmerksamkeit
zeigen. Sie sollen beispielsweise ,sprachliche Strukturen reflektieren und beschreiben* und
,Sprachliche Phanomene in Texten benennen und in ihrer Funktion erfassen®. (Bildungsplan
BW Realschule 2004, S. 56). Durch die Arbeit mit Tigermilch kann diese Kompetenz erreicht
werden, da im Roman reflexiv mit Sprache umgegangen wird und der Text dartber hinaus eine
gewisse Sprachkomik besitzt, die die Jugendlichen erkennen und interpretieren kdnnen. Dies
fuhrt zur nachsten Kompetenz, die im Bildungsplan genannt wird: ,Absicht und Wirkung des
Textes feststellen und die Schreibweise bewerten”. (Bildungsplan BW Realschule 2004, S. 57).
Die SuS kénnen in Tigermilch die besondere Schreibweise der Autorin erkennen, Uber die
Wirkung reflektieren und persénliche Urteile formulieren.

Auch die Arbeitsfassung des Bildungsplans 2016 fur die Sekundarstufe | thematisiert die
Kompetenz der SuS, Texte zielgerichtet durch analytische, produktionsorientierte und
szenische Methoden erschlieBen zu kdnnen. Im Hinblick auf die folgenden
Realisierungsbausteine ist diese Fahigkeit zwingend erforderlich. AuRerdem weist die auch
diese Fassung auf die zentrale Bedeutung von Literatur zur Entwicklung der eigenen Identitat
hin. Durch die Auseinandersetzung mit anthropologischen Grundfragen sowie durch die
Beschaftigung mit literarischen Figuren setzten sich die SuS auch zunehmend mit ihrer eigenen
Identitat auseinander. (vgl. Arbeitsfassung Deutsch BW, Sekundarstufe | 2014, S. 29)

Gymnasium

Der Bildungsplan des Gymnasiums &hnelt dem der Realschule. Auch der Deutschunterrichts an
Gymnasium soll die Lesefreude und das Leseinteresse der SuS zu wecken und férdern (vgl.
Bildungsplan BW Gymnasium 2004, S. 77). Des Weiteren sieht auch dieser Bildungsplan die
Beschaftigung mit mindesteins zwei Werken der Gegenwartsliteratur vor, um den Lesehorizont
der Lernenden zu erweitern. Zusatzlich verweist er auf die Kompetenz, dass literarische Texte
Begegnungen mit Grundmustern menschlicher Erfahrung ermdglichen und Zugénge zu
verschiedenen Weltsichten er6ffnen. Die SuS kénnen sich beim Lesen mit menschlichem
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Fuhlen, Denken und Handeln auseinandersetzen und lernen eigene Auffassungen zu
Uberdenken (vgl. Bildungsplan BW Gymnasium 2004, S. 77).

Der Kompetenzbereich Lesen/Umgang mit Texten und Medien gibt den Rahmen bei
Behandlung einer Klassenlektire vor. Er verlangt unter anderem, dass SuS ab der achten
Klasse Inhalt und Aussage eines Textes erfassen und sich mit aufgeworfenen
Wertevorstellungen  auseinandersetzen  kénnen.  Sie  kénnen  Grundbegriffe  der
Handlungsanalyse (offener Anfang - offener Schluss, Rahmen- und Binnenhandlung)
gebrauchen sowie verschiedene Textarten an grundlegenden Gattungsmerkmalen und
Gestaltungsmitteln erkennen und unterscheiden (vgl. Bildungsplan BW Gymnasium 2004, S.
83). Mit dem Erreichen der 10. Klasse kdnnen die SuS dartber hinaus wesentliche sprachliche
und formale Darstellungsmittel auf ihre Funktion hin untersuchen und ,Mehrdeutigkeit als
spezifisches Merkmal von literarischen Texten erkennen®. (Bildungsplan BW Gymnasium 2004,
S.86). Diese Kompetenz wird besonders bei den Unterrichtsvorschlagen zu den Bausteinen
Sprache und Intertextualitat bericksichtigt. Das Erkennen intertextueller Bezige wird im
Bildungsplan Uberdies ausdriicklich als Ziel benannt (Bildungsplan BW Gymnasium 2004,
S.89).

Die Arbeitsfassung des Bildungsplans 2016 fir das Gymnasium thematisiert unter anderem die
Kompetenz, dass SuS zunehmend lernen, sich mit Lebensentwirfen in Texten
auseinanderzusetzen. Beispiele waren unterschiedliche Kulturen, Religionen oder auch
Sexualitaten (vgl. Arbeitsfassung Deutsch BW, Gymnasium 2014, S. 6). Tigermilch kann beim
Ausbauen dieser Fahigkeit unterstiitzend wirken.

Literaturdidaktische Ansatze und Methoden

Um die genannten Ziele und Kompetenzen zu erreichen, bieten sich fur die Behandlung von
Tigermilch folgende Hauptmethoden des Literaturunterrichts an (vgl. Leubner u.a. 2012, S. 153-
165)

1. Das Unterrichtsgesprach

2. Der handlungs- und produktionsorientierte Unterricht
3. Das textnahe Lesen

4. Verfahren der Textanalyse

Im Folgenden soll jede Methode kurz vorgestellt werden.

Das Unterrichtsgesprach

Das Unterrichtsgesprach wird in der Deutschdidaktik als eine Art Konigsweg zur
Textinterpretation angesehen (vgl. Leubner et al., S. 154). Die SuS kdnnen durch das Gesprach
mit der Lehrkraft und ihren Mitschilern ihre subjektiv gebildeten Deutungen Uberprifen,
modifizieren oder ausdifferenzieren. Auf diese Weise wird ihnen nicht nur die Mdglichkeit
geboten, ihre  Textverstehenskompetenz zZu entfalten, sondern auch ihre
Kommunikationsfahigkeit. Beim  Unterrichtsgesprach  wird generell zwischen dem
(zurtickhaltend) gelenkten und dem (offenen) literarischen Unterrichtsgesprach unterschieden.
In jedem Fall sollte es vermieden werden, Fragen zu stellen, die zu einer von der Lehrperson
schon vorher festgelegten Interpretation fuhren. Zielfihrender ist es, die SuS zu fragen, welche
Textstellen sie bspw. emotional berthrt, irritiert, verargert oder zum Nachdenken gebracht
haben.

Diese Textpassagen kdnnen mdgliche Unklarheiten, emotionale Bertuhrungspunkte, Komik oder
Irritationen enthalten. Diese Deutungen kénnen mit den anderen SuS innerhalb des
Unterrichtsgesprachs ausgetauscht werden. Uberdies kénnen Texte in einem entsprechend
moderierten Gesprach auch analysiert werden.

Handlungs- oder/und produktionsorientierte Verfahren

Der HPLU hat seit seinen Anfangen in den 1980er Jahren ein reiches Methodenrepertoire
hervorgebracht. Ziel ist in erster Linie die Forderung literarischer Verstehensprozesse. Zugleich
fordert er auch die Entwicklung von Schreibkompetenz und die Entfaltung der musisch-
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kreativen Potentiale der SuS. Durch eine aktive Gestaltung des Leseprozesses soll erreicht
werden, dass die SuS "in affektiven und emotionalen Kontakt mit einem Text [...] kommen"
(Waldmann, S. 53). Die seit den 80er und 90er Jahren haufig angewendeten, handlungs- und
produktionsorientierte Verfahren sind sehr schilerorientiert und stof3en aufgrund ihrer Vielfalt
bei Lernenden und Lehrenden auf groRe Akzeptanz im Literaturunterricht. Fir SuS bietet dieses
Verfahren vielféltige Zugange zum Wahrnehmen und Verstehen literarischer Texte. Es
ermdglicht einen individualisierten Unterricht und intensive Lernprozesse. Produktionsorientierte
Verfahren sind haufig Schreibaufgaben, wie beispielsweise das Konkretisieren (Ausfantasieren
oder Antizipieren) oder die Transformation (Verdnderung) von Textpassagen.
Handlungsorientierte  Verfahren koénnen zum Beispiel szenische oder bildnerische
Darstellungen sein. Generell wird zwischen Aufgaben differenziert, bei denen es um das
Identifizieren von Textelementen und -strukturen auf formaler Ebene geht, und solchen, die eine
Deutung der Handlung und des Figurenensembles zum Ziel haben. Handlungs- und
produktionsorientierter Aufgaben werden in sdmtlichen Bausteinen dieses Unterrichtsmodells
vorgeschlagen.

Textnahes Lesen

Das textnahe Lesen nach der Konzeption von Elisabeth Paefgen (vgl. Paefgen 1998) soll den
SuS subjektive Zugange zu literarischen Texten er6ffnen. Gemeint ist ein genaues,
wiederholtes, langsames und durch schreibende Tatigkeit (bspw. Markieren von Textstellen
oder Anfertigen von Notizen) unterstiitztes Lesen. Dabei sollen die SuS nicht Kriterien
anwenden, sondern sich spontan zu dem Text positionieren. Es liegt nahe, dieses Verfahren
zur Vorbereitung literarischer Unterrichtsgesprache einzusetzen: die SuS vergleichen ihre
Notizen in Partnerarbeit, die dabei entstehenden Beobachtungen werden zum Ausgangspunkt
des literarischen Unterrichtsgespréachs. Auch wenn Paefgen das textnahe Lesen eher der Lyrik
und Dramenlektire zuschreibt, bietet der Roman Tigermilch mehrere Mdglichkeiten, um mit
diesem didaktischen Ansatz zu arbeiten.

Verfahren der Textanalyse

Textanalyse ist kein eigener literaturdidaktischer Ansatz, sondern eher ein Kompetenzbereich.
Sowohl der handlungs- und produktionsorientierte Literaturunterricht als auch das literarische
Unterrichtsgesprach haben ein grof3es Potential zur Forderung von Textanalysekompetenzen.
In den Jahrgangsstufen 9 und 10 ist es jedoch auch intendiert, die SuS mit bestimmten
Verfahren einer kategoriengestiitzten Textanalyse vertraut zu machen. Im Rahmen dieses
Unterrichtsmodells werden solche Verfahren insbesondere im Zusammenhang mit
lektlrebegleitenden Beobachtungsauftragen vorgeschlagen.
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Vorschlage zur Realisierung

Die hier folgenden Realisierungsvorschlage verstehen sich als Anregung und erheben keinen
Anspruch auf Vollstandigkeit. Sie gliedern sich in finf Bausteine, die jeweils einem inhaltlichen
oder formalen Aspekt des Romans gewidmet sind.

Thema und Motive
Ort

Figuren

Sprache
Erzahlweise

Intertextualitat

Eine feste Reihenfolge ist nicht vorgesehen. Ahnliches gilt fur die Unterrichtsvorschlage und
Materialien innerhalb der Bausteine. Auch sie kbnnen selektiv eingesetzt werden und sind nicht
an eine feste Abfolge gebunden. Jeder einzelne Unterrichtsvorschlag wurde einem oder
mehreren Kompetenzbereichen zugeordnet und mit einem didaktischen Kommentar sowie einer
Empfehlung zu Madoglichkeiten der Verortung im Rahmen der gesamten Unterrichtseinheit
versehen.

Fur die Unterrichtsorganisation und die Gestaltung der Lektiirephase gibt es beispielsweise
folgende Mdglichkeiten:

e die SuS lesen den Roman abschnittsweise, der Unterricht nimmt auf die gerade
gelesenen Abschnitte Bezug,

e die SuS lesen den Roman im Ganzen und erhalten dazu Arbeitsanregungen oder
Aufgaben, die sie im Rahmen eines Portfolios oder Lesetagebuchs bearbeiten kdnnen,
der Unterricht in der Klasse schlief3t sich an die Lektiire an

e die SuS werden in der Lektirephase Uberhaupt nicht gelenkt, der Unterricht in der
Klasse schlief3t sich an die Lektlire an oder

e das Buch wird nicht als verbindliche Klassenlektire gelesen, die Lehrperson verwertet
die Realisierungsvorschlage des Modells ausschlieBlich als Grundlage flr
individualisierte Arbeitsanregungen

Im Anhang befindet sich ein Verzeichnis der Aufgaben und Materialien, das einen guten
Uberblick bietet. Einige der Aufgaben kénnen auch lektiirebegleitend eingesetzt werden. Darum
ist im Verzeichnis ebenfalls vermerkt, welche Kapitel die SuS schon gelesen haben sollten,
bevor sie die eine oder andere Aufgabe angehen.
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A. Thema und Motive

A 1 Kindheitserinnerung

Kompetenzbereiche: Teilhaben und GenielRen, Verstehen und Reflektieren, Sich Mitteilen und
Austauschen

Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Zu Beginn der Lektlre, Einstieg

Didaktischer Kommentar: Durch das aktive Zuhdren und Zuschauen sollen sich die SuS auf
den Einstieg in die Lektlre einlassen, um im anschlie@enden, umgelenkten Unterrichtsgespréch
ihre Eindriicke, Vermutungen und Fragen zu &uf3ern. Die Verknupfung des Gehdrten mit dem
Vorwissen der SuS sowie deren eigenen Erfahrungen stehen dabei im Vordergrund.

Beschreibung des Verlaufs: Als stummer Impuls wird das Video von Stefanie de Velascos
Lesung eingespielt. Die Autorin liest darin die ersten 4 Seiten ihres Buches vor (Seite 9-12).
Falls sich die SuS im Anschluss an das Video nicht selbst melden, kdnnen Impulsfragen gestellt
werden:

= Wie hat euch die Lesung gefallen?

= Um was konnte es in dem Buch Tigermilch gehen?

= Welche Vorstellungen und Assoziationen habt ihr beim Zuhéren gebildet?

= An welche Figuren erinnert ihr euch?

= Was hat die Ich-Erzahlerin fur Erinnerungen an ihre Kindheit?

= Was habt ihr selbst fir Kindheitserinnerungen?

»  Wie wirdet ihr die Ich-Erzahlerin nach diesem kurzen Eindruck beschreiben?
»  Welche Vermutungen konnt ihr Uber das Umfeld der Ich-Erzahlerin anstellen?

Material: Das funfminutige Video der Lesung ist auf der Homepage der Zeit abrufbar:
http://www.zeit.de/video/2013-08/2607429707001/videolesung-stefanie-de-velasco-liest-aus-

tigermilch

A 2 Abschied von der Kindheit

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Sich Ausdriicken und Gestalten, Sich
Mitteilen und Austauschen

Zeitbedarf: Zu Beginn oder am Ende jeder Einzelstunde oder in einer Einzelstunde
Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektire oder
lektirebegleitend

Didaktischer Kommentar: Tigermilch kann als Adoleszenzroman gelesen werden. Durch das
Erstellen einer Collage zu Ninis und Jameelahs ,Abschied von der Kindheit* sollen sich die SuS
mit dem Erwachsenwerden der beiden Protagonistinnen auseinandersetzen. Als
Ausgangspunkt kann dabei die titelgebende ,Tigermilch* dienen, die sowohl die Kindheit (Milch
und Maracujasaft) als auch das Erwachsenwerden (Mariacron) symbolisiert.

Beschreibung des Verlaufs: Wenn die Collage lektiirebegleitend gestaltet wird, missen die
SuS darauf hingewiesen werden, dass sie sich wahrend des Lesens Stellen markieren sollen,
die sie entweder dem Kindsein oder dem Erwachsenwerden der beiden Protagonistinnen
zuordnen. Auf einem Plakat sollen die SuS auf der linken Seite Symbole, Bilder oder Worter
kleben und zeichnen, die auf die Kindheit von Nini und Jameelah verweisen. Die rechte Seite
soll das Erwachsenwerden darstellen. Die Collagen werden am Ende der Lektire im
Klassenverbund betrachtet. Das kann in einer ,Bildergalerie” oder einem ,Museumsrundgang"
geschehen, bei dem alle Collagen an die Tafel oder eine Klassenzimmerwand geheftet werden.
Die SuS betrachten die einzelnen Collagen, tauschen sich tiber Unterschiede und Ahnlichkeiten
aus und reflektieren tber den ,,Abschied von der Kindheit*. Folgende Impulsfragen kdnnen vor
oder wahrend dem Betrachten der Bilder gestellt werden: Wie wirdest du die Kindheit von Nini
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und Jameelah beschreiben? Handelt es sich wirklich um einen ,Abschied von der Kindheit?“
Welche Erfahrungen lassen die beiden erwachsener und reifer werden?

A 3 Ehrenmord

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Sich Mitteilen und Austauschen

Zeitbedarf: Eine Doppelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Zu Beginn der Lektire oder direkt vor
der Ehrenmordszene (Seite 105-118).

Didaktischer Kommentar: ,Ehrenmord“ gilt als ein heikles Thema, eine umfassende
Begriffsklarung und Feingefiihl seitens der Lehrkraft ist bei der Behandlung des Themas
deshalb unverzichtbar. Durch diese Aufgabe sollen die SuS ihr Vorwissen zum Thema in ein
Unterrichtsgesprach einbringen, bevor dieses Wissen durch eine Internetrecherche erweitert
und vertieft wird. Den SuS soll unter anderem klar werden, dass Ehrenmorde nicht nur von
Menschen aus muslimischen Herkunftslandern begangen werden, sondern tberall auf der Welt
geschehen. Zuletzt soll mithilfe eines aktuellen Zeitungsartikels ein Vergleich zur
Ehrenmordszene in Tigermilch geschaffen werden.

Beschreibung des Verlaufs: Im Plenum wird das Vorwissen der SuS in Bezug auf das Thema
-Ehrenmord” gesammelt. Impulsfragen kénnen sein: Was ist ein Ehrenmord? Habt ihr schon
einmal etwas Uber Ehrenmorde in der Zeitung gelesen oder in den Nachrichten gehdrt? Wer
sind die Tater und Opfer bei Ehrenmorden? AnschlieRend erhalten die SuS die unten
aufgefiihrten Arbeitsauftrage und beginnen mit ihrer Begriffsrecherche. Es folgt eine
Datenerhebung, durch die die SuS die globalen Ausmafl3e der Ehrenmorde erfassen sollen. Im
weiteren Verlauf der Unterrichtsstunde erarbeiten die SuS in Gruppen (4 SuS) Parallelen und
Unterschiede zwischen einem Zeitungsartikel und der Ehrenmordszene im Buch.

Arbeitsauftrage:

1. Informiere dich auf der Internetseite http://ehrenmord.de/ Gber die Bedeutung der
Worte ,,Ehre” und ,,Ehrenmord®.

2. In Gruppenarbeit: Tragt alle Menschen, die innerhalb des Zeitraumes 2013 bis heute
Opfer eines Ehrenmordes wurden oder als Tater den Ehrenmord begangen haben,
entsprechend ihren Herkunftslandern in eine Tabelle ein. Was fallt euch auf?

3. Lest gemeinsam in eurer Gruppe den folgenden Artikel auf Spiegel online und
vergleicht ihn mit der Ehrenmordszene in Tigermilch (Seite 105-118): Aus welchen
Motiven handeln die Tater? Worin zeigen die Opfer Gemeinsamkeiten und
Unterschiede? Wie wird der Ehrenmord beschrieben?
http://www.spiegel.de/panorama/justiz/ehrenmord-tuerke-erschiesst-seine-
schwester-a-360642.html

A 4 Internetrecherche zum Konflikt im ehemaligen Jugoslawien

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren

Zeitbedarf: Hausaufgabe, Unterrichtseinstieg darauffolgende Stunde (ca. 15 Minuten)
Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektire

Didaktischer Kommentar: Dient dazu, den Konflikt im ehemaligen Jugoslawien im
Allgemeinen, sowie den Konflikt zwischen Tarik, seiner Schwester Jasna (beide Bosnier) und
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deren Freund Dragan (Serbe) nachzuvolliziehen. Die SuS sollen sich einen groben Uberblick
Uber die Geschehnisse nach 1991, also dem Zerfall Jugoslawiens verschaffen und sich
insbesondere mit dem ,Massaker von Srebrenica“ auseinandersetzen.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS sollen als Hausaufgabe eine Internetrecherche zum
Thema ,Konflikt nach dem Zerfall Jugoslawiens” durchfihren. Die Lehrkraft gibt verschiedene
Internetquellen und Fragen an. In der darauffolgenden Stunde werden im Klassengesprach die
einzelnen Fragen bearbeitet und die Ergebnisse an der Tafel zusammengetragen.

Material (Fragen und Internetquellen):

Aus welchen Teilen besteht der Vielvilkerstaat Jugoslawien 198972

Warum kommt es 1992 zum Krieg in Bosnien-Herzegowina?

Was sind sogenannte ,ethische Sduberungen*?

Wer soll in Bosnien-Herzegowina und Kroatien fur Frieden sorgen?

Was geschah 1995 im bosnischen Srebrenica?
http://www.planet-wissen.de/politik_geschichte/menschenrechte/jugoslawien_kriege/
http://www.geschichte-abitur.de/multipolare-welt

https://www.planet-
wissen.de/politik_geschichte/menschenrechte/jugoslawien_kriege/massaker.jsp

rRrORMODME
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B. Ort

B 1 Berlin

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Sich Mitteilen und Ausdriicken

Zeitbedarf: Eine Doppelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mdogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach den ersten drei Kapiteln (nach
Seite 45)

Didaktischer Kommentar: Diese Aufgabe beschéftigt sich mit dem Wirklichkeitsmodell des
Romans, das insbesondere durch Stefanie de Velascos vielféaltige Nennung und Beschreibung
von Orten innerhalb Berlins evoziert wird. Durch die Internetrecherche sollen die SuS sowohl
den Schauplatz Berlin als auch die Orte, an denen die beiden Protagonistinnen bevorzugt
.-abhangen®, ndher kennen lernen.

Beschreibung des Verlaufs, Material: Die SuS erhalten das Arbeitsblatt B 1. In Partnerarbeit
sollen sie durch Internetrecherche nach Antworten auf die Fragen suchen. Die Ergebnisse
werden im Plenum verglichen und besprochen.
= Fur die Recherche uber die Stadtteile bietet sich folgende Homepage an:
https://www.berlin.de/special/immobilien-und-wohnen/stadtteile/
Durch die knappen Beschreibungen der Stadteile (Charlottenburg — Alles, was eine
Grof3stadt braucht, Marzahn — Plattenbau im Wandel, Tempelhof — Birgerlichkeit und
Industrie) konnen die SusS rasch eine Vorauswahl treffen.
= Als Tipp kann den SuS noch gesagt werden, dass die Suche bei den Karten der
Suchmaschinen praziser wird, wenn sie nicht nur ,Wilmersdorfer Stral3e Berlin“, sondern
~Wilmersdorfer Stral3e Berlin Geschafte* eingeben.
= Die SuS werden nicht alle Geschafte Uber die Karten von Suchmaschinen finden.
Darlber sollte im abschlieBenden Unterrichtsgesprach unbedingt gesprochen werden.
Bedeutet das, dass die Autorin doch nicht das ,wahre* Berlin beschreibt, oder was
kénnten noch Grunde sein (fehlerhafte Recherche, Geschéafte bereits geschlossen,
Geschaéfte nicht in Karten verzeichnet, usw.)?

B 2 Die Wohnsiedlung

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Sich ( ) \
Mitteilen und Ausdriicken, Sich Ausdriicken und Gestalten [ Arbeitsauftrag: b "
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde, evtl. Hausaufgabe. Lest Nm's Besc .re' ung ihrer
Wohnsiedlung (Seite 37-39) und
Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse L .
salich ) Kte | halb d inheit: fertigt eine Zeichnung davon an
Maogliche Zeitpun tellnner a er gesgmten Ein ellt. (Wohnblécke, Weg, Spielplatz,
Nach den ersten drei Kapiteln, nach Seite 45, evtl. im sandkasten, Rutsche, Eichen,

Anschluss oder vor Aufgabe B 1 Linde). Markiert die Stellen, in

Didaktischer Kommentar: Durch diese Aufgabe sollen | denen Nini, Jameelah und Amir
die SuS ein besseres und tieferes Verstandnis tber Ninis, @h”e”- )
Jameelahs und Amirs Wohnsituation erhalten, da alle in
derselben Wohnsiedlung wohnen. Die Zeichnung, die die SuS erstellen, kann sowohl durch
Lektire der Szene um Jasnas Selbstmordversuch als auch durch die Ehrenmordszene
erweitert werden.

Beschreibung des Verlaufs, Material: Die SuS erhalten den rechts aufgefuhrten
Arbeitsauftrag. Die Zeichnungen werden in der darauffolgenden Stunde in einem
.Museumsrundgang“ oder einer ,Bildergalerie“, bei der alle Bilder an die Tafel oder eine
Klassenzimmerwand geheftet werden, von den SuS betrachtet und verglichen.
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Arbeitsblatt zu B 1 Berlin

Tigermilch spielt in Berlin. Stefanie de Velasco nennt viele Orte, an denen Nini und Jameelah
mit ihren Freunden ,,.abhangen”. Recherchiert die folgenden Orte mit eurem Partner oder eurer
Partnerin im Internet.

Stadtteile
Lest nochmals die Seiten 37-38, in denen Nini ihre Wohnsiedlung beschreibt.
Berlin hat 23 Stadtteile. In welchem der Stadtteile sind Nini und Jameelah wahrscheinlich
zu Hause? Recherchiert im Internet nach den verschiedenen Stadtteilen und begriindet
eure Auswabhl.

,Kurfiirsten”
Die beiden Madchen treiben sich oft auf der ,Kurfirsten“ herum. Welche Strafle in
Berlin meint Nini damit? Sie nennt viele Geschafte, an denen sie und Jameelah auf ihrem
Streifzug durch die StraRe vorbeikommen (Karstadt, Dunkin Donuts, Apollo Optik, C&A,
McPaper, Subway, Peek & Cloppenburg, Pimkie, Danisches Bettenlager, Nordsee, Handy
King, Zeeman und McGeiz, tlirkische Hochzeitsgeschafte, Nagesstudios, Krieger Baby,
Ein-Euro-Shop Yum Yum). Konnt ihr alle Geschafte auf einer Suchmaschinen-Karte
finden?
»Wilmersdorfer”

Findet ihr die Orte, die Nini auf Seite 26f. beschreibt? (Wilmersdorfer StraRe, Arkaden,
Kaufland, Planet) Vom ,Planeten” aus rennen Nini und Jameelah an einer U-Bahnstation
vorbei in Richtung S-Bahnhof. Wie heifRen die beiden Haltestellen? Findet ihr Bilder vom
,Planeten” und der Telefonzelle?
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B 3 Eine Insel, an der man nicht anlegen kann — Nini‘s Zuhause

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Gestalten und Sich Ausdriicken
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach Seite 36

Didaktischer Kommentar: Die SuS sollen die Missstande von Ninis Wohn- und
Familiensituation erkennen und herausarbeiten. Fokussiert wird im kurzen Textabschnitt die
depressive Mutter und die damit verbundene, fehlende Aufsichts- und Firsorgepflicht sowie das
Alkoholproblem der jiingeren Schwester Jessi.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS lesen die Seiten 36 und 37 und verfassen auf dieser
Grundlage einen fiktiven Bericht aus der Sicht eines Mitarbeiters des Jugendamtes uber die
Missstdnde und Probleme der Familien- und Wohnsituation. Die Aufgabe kann auch als
Hausaufgabe gestellt werden.

B 4 ,Total Wolke"” - Die Kinderklinik

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Sich Mitteilen und Austauschen
Zeitbedarf: 1 Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach Seite 226

Didaktischer Kommentar: Mit dieser Aufgabenstellung sollen die SuS die Bedeutung der
Kinderklinik fur die Protagonistinnen, insbesondere fiir Nini, analysieren. Zu Beginn ist die
Kinderklinik ein Ort der Sehnsucht der beiden Madchen nach Geborgenheit, nach Sicherheit
und dem Gefuhl, dass immer jemand verfligbar ist, der sich um einen kiimmert. Die Kinderklinik
spiegelt den Wunsch nach einer behiteten Kindheit und einem Zuhause, das die Méadchen
innerhalb ihrer Familien nicht haben.

Im Kapitel von Seite 206-226 befindet sich Nini in der Kinderklinik, um ihre Weisheitszahne
entfernt zu bekommen. Die SuS sollen durch das (erneute) Lesen des Kapitels eine eigene
Interpretation entwickeln, warum Nini die Kinderklinik frihzeitig verlasst. Besonderes
Augenmerk muss dabei auf die vielen Ereignisse innerhalb des Kapitels (erstes Mal mit Nico,
Bruch des ,Pinkischwurs®, Streit mit Niko Uber das Informieren der Polizei, ,Ficklinge*-
Gesprach mit Jameelah) gelegt werden.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS erhalten das Arbeitsblatt B 3 und flllen es in Einzelarbeit
aus. Im anschlielBenden Unterrichtsgesprach sollen die verschiedenen Deutungen der SuS
besprochen werden.

B 5 Uben fiir das Erste Mal — Die KurfiirstenstralRe

Kompetenzbereiche: Urteilen und Auswahlen

Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach den Seiten 18-25 oder nach den
Seiten 145-152

Didaktischer Kommentar: Ninis und Jameelahs Ausflige auf den StraRBenstrich der
Kurflrstenstral3e sind sicherlich diskussionswiirdig. Durch diese Aufgabe sollen die SuS selbst
Stellung zu der kritisierten Darstellung von Prostitution und Sexualitat (siehe Rezension von
Schneider, Arbeitsauftrag) nehmen. Dabei steht die eigene Geschmacksbildung und
Positionierung zu literarisch-kulturellen Normen, die de Velasco gekonnt bricht, im Vordergrund.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS erhalten das Arbeitsblatt B 5 und bearbeiten es in
Partnerarbeit. Im anschlieBenden Unterrichtsgesprach sollen die Diskussionen der
Kleingruppen aufgenommen, vertieft und verglichen werden.
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Arbeitsblatt zu B 4 , Total Wolke* — Die Kinderklinik

Ich war auch mal'in der Kinderklinik, weifst du noch, wegen dem hier,
sagt Jameelah, hebt ihren Fuff und zeigt auf eine schmale Narbe an ifirem
Kndchel, ich hab in der Badewanne den Fuff gegen dieses Seifendings an der
Wand gelehnt. Das ist abgebrochen und hat meinen Fuf§ aufgeschnitten. Hat
schlimm geblutet, musste mit sechs Stichen geniht werden. Der Arzt, der das
gendht hat, war so siifS. Ich war echt traurig, als ich wieder nach Hause musste.

Ja, ich auch, ich wollte gar nicht mehr weg da, ich war voll neidisch auf
die ganzen Kinder, die so richtig in der Kinderklinik leben durften, obwohl die
so schwer Rrank waren, weifst du, das war mir egal, irgendwie dachte ich, dass
die es trotzdem voll schon haben dort. (Seite 59)

Hab ich schon erzdhlt, ich Rrieg am Ende der
Ferien die Weisheitszihne raus, sage ich.
Echt, sagt Jameelah und schaut mich neidisch an,
1. Lies die beiden Abschnitte. Welche in der KinderRlinik? Ist ja Wolke.

Bedeutung hat die Kinderklinik fiir Nini Total. (Seite 83)
und Jameelah?

2. Lies das Kapitel von Seite 206-226, in dem Nini in die Kinderklinik kommt. Was erlebt Nini
wahrend ihres Aufenthalts? Am Ende verlasst sie die Klinik noch vor ihrer offiziellen Entlassung.
Hat der Ort flr sie an Bedeutung verloren?
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Arbeitsblatt zu B 5 Uben fiir das Erste Mal — Die KurfiirstenstralRe

Dieses Arbeitsblatt konnt ihr in Partnerarbeit bearbeiten. Sprecht tber folgende Fragen:

0 Welchen ersten Eindruck hattest ihr beim Lesen der Szenen an der KurflirstenstralRe?
(Seite 18-25, 145-152)

O Lest nun Auszlige aus Wolfgang Schneiders Rezension in der FAZ und fasst seine Ansicht
in wenigen Satzen zusammen.

»,Da geht es um Nini und Jameelah, zwei vierzehnjdhrige Madchen, die sich nach der Schule
aufreizend anziehen (Ringelstriimpfe nach Kinderschidndergeschmack) und alkoholisch enthemmen,
um dann auf dem Berliner Kurfiirstenstrafdenstrich die Hiirchen zu mimen. Das wirkt so plausibel, als
wollten Jungs im Schiitzengraben Soldat spielen. Und so grenzt das Spiel hier denn auch nahtlos an
den Ernstfall. [...]

Wie Jodie Foster in "Taxi Driver" lehnen sich Nini und Jameelah in die Autofenster der Freier. Sie
lassen sich Scheine zustecken, steigen ein und spielen mit den Mannern in deren Wohnungen oder
Hotelzimmern garstige Spiele, wobei sie es als clevere Madels nicht zum Letzten kommen lassen.
Entjungferung soll bis auf weiteres nur geprobt werden. "Wir miissen iiben, fiir spéter, fiir das echte
Leben, irgendwann miissen wir ja wissen, wie alles geht." Ist das nun einfach fahrlassiger Blodsinn,
mitsamt dem pseudopoetischen Geraune vom "echten Leben"? [...]

Erst einmal gehen sie jedenfalls nicht zur Polizei, sondern treiben das Projekt Entjungferung auf der
Kurfiirstenstrafe voran. Nini hat ihren ersten richtigen Sex mit einem doppelt beinamputierten
Afghanistan-Kampfer, dessen bestes Stiick gliicklicherweise nicht vom "friendly fire" erwischt wurde.
Bei dieser Gelegenheit erfahrt man, dass es eigentlich gar nicht so furchtbar ist, derart verstimmelt
zu werden: "Na ja, ist nicht der Schmerz, der schlimm ist oder das appe Bein ... Gewalt ist, wenn dir
jemand was Bdses will, nicht der Schmerz an sich, sondern die Absicht", meint der Veteran jovial. Die
Autorin ist von diesem weltkennerischen Geistesblitz so beeindruckt, dass sie ihn an spaterer Stelle
noch einmal wiederholt. [...]

Dieser Roman blutet in zu viele Richtungen. Am Ende wirkt er deshalb wie eine aus Krassheiten,
klischeehafter sozialer Anklage, lebensphilosophischen Plattheiten und Boulevardjournalismus
zusammengebraute Kunstwelt, dargeboten in einer Jugendsprache, die sichtlich die Nihe zum
Authentizitatston von Wolfgangs Herrndorfs "Tschick” sucht - einem Buch, das allerdings ganz ohne
solche thematischen Forciertheiten auskam. Vielleicht sollte Stefanie de Velasco es noch einmal lesen.
Damit ihr nachster Roman mehr wird als eine aufgebrezelte Talentprobe.

Zusammenfassung:

0 Findet ihr die Darstellung von Sexualitdt und Prostitution gelungen, Ubertrieben,
irritierend, schlecht, angemessen,...? Diskutiert mit einer anderen Zweiergruppe Ulber
eure Meinung.
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C. Figuren

C 1 Charakterisierung der Hauptfiguren

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Sich Mitteilen und Austauschen
Zeitbedarf: Eine Doppelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der gesamten Lektire

Didaktischer Kommentar: Dient zur expliziten Charakterisierung wichtiger Figuren mit Hilfe
von Textbelegen. Die SuS setzen sich intensiv mit den einzelnen Personen aus dem Roman
auseinander. Zuerst testen sie wie viel Wissen sie uber die Figuren nach dem Lesen der
Lektire noch im Kopf haben, danach kénnen sie ihr Wissen anhand von Textbelegen und
Gesprachen in der jeweiligen Gruppe uUberprifen und gegebenenfalls erweitern.

Beschreibung des Verlaufs: Jede Schilerin und jeder Schiler bekommt eine Figur
zugewiesen (Nini, Jameelah, Nico, Tarik und Amir), die zunéachst mit Stichworten und ohne Hilfe
des Buches kurz charakterisiert werden soll. Anschlie3end finden sich alle SuS mit der gleichen
Figur in einer Gruppe zusammen, in der sie dann anhand von Textbelegen und Gesprachen in
der Gruppe ihre Charakterisierung erweitern und ihre Erkenntnisse in eine Tabelle eintragen.
Jede Gruppe fullt anschlieRend ihre Zeile auf einer OHP-Folie aus, so dass der Rest der Klasse
mitschreiben kann.

Material: Findet Merkmale der Figuren Nini, Jameelah, Amir, Tarik oder Nico, die im Roman
ausdricklich genannt werden. Tragt Eure Ergebnisse und den Beleg (die Textstelle) in die
Tabelle ein.

Figur AuRere Merkmale Innere Merkmale Textstellen
(Kleidung Mimik, Gestik, (Verhaltensweisen, Sprech-
Aussehen, usw.) weisen, Angewohnheiten,
usw.)
Nini
Jameelah
Amir
Tarik
Nico
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C 2 Tagebucheintrag von Tarik nach dem Ehrenmord

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Sich Ausdriicken und Gestalten
Zeitbedarf: Hausaufgabe, erste Halfte einer Einzelstunde
Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach S. 118 (Ehrenmordszene)

Didaktischer Kommentar: Die Aufgabe dient dazu, sich in die Figur Tarik hineinzuversetzen,
ihnre Charaktereigenschaften herauszuheben und zu verstehen. Die SuS sollen Uberlegen,
warum Tarik den Mord an Jasna begangen haben konnte. Der Austausch Uber unterschiedliche
Schulerarbeiten soll neue Sichtweisen auf die Figur ertffnen und auf diese Weise ihre
Ambivalenz beleuchten.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS verfassen als Hausaufgabe einen Tagebucheintrag von
Tarik, nachdem er Jasna ermordet hat. In der darauffolgenden Unterrichtsstunde werden
verschiedene Tagebucheintrdge vorgetragen und im Klassengesprach besprochen.

C 3 Brief von Jameelah an Nini oder von Nini an Jameelah

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Sich Ausdriicken und Gestalten
Zeitbedarf: Hausaufgabe, Unterrichtseinstieg darauffolgenden Stunde (ca. 15 Minuten)
Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mdogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der gesamten Lektlre

Didaktischer Kommentar: Durch die Aufgabe soll ein Verstandnis fur die Beziehung zwischen
Nini und Jameelah angebahnt werden sowie der gesamte Roman reflektiert werden. Die SuS
wéhlen dabei entweder die Sichtweise von Nini oder die von Jameelah. So kdnnen sie den
Aspekt in der Beziehung der beiden genauer betrachten, der ihnen am wichtigsten erscheint.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS dirfen auswahlen, ob sie einen Brief von Nini an
Jameelah tUber den ersten Monat ohne ihre beste Freundin in Berlin verfassen, oder einen Brief
von Jameelah an Nini Uber den ersten Monat im Irak schreiben. Einige moglichst
unterschiedliche Exemplare werden in der darauffolgenden Stunde vorgelesen und im
Klassengesprach reflektiert.

C 4 Innerer Monolog von Jameelah

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Sich Ausdriicken und Gestalten

Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektire des 8. Kapitels (S.
119ff.)

Didaktischer Kommentar: Durch die Aufgabe sollen sich die SuS in die Figur Jameelah
hineinversetzen, ihre Charaktereigenschaften herausarbeiten und verstehen sowie die
Bedeutung des Mordes fiir den Roman und fir die Figur persoénlich nachvollziehen. Der Leser
erfahrt, nachdem die Madchen den Mord beobachtet haben, nur die Gedanken der Ich-
Erzahlerin Nini. Die beiden Madchen liegen schlaflos nebeneinander im Bett (S. 119-121). Die
Gedanken Jameelahs sollen von den SuS durch den inneren Monolog erganzt werden.

Beschreibung des Verlaufs: Die Textstelle (S. 119-121), die den SuS bereits bekannt ist, wird
noch einmal laut vorgelesen und besprochen. Was sagen die dort wiedergegebenen Gedanken
Uber Nini aus? Was beschaftigt wohl Jameelah, von der wir nur erfahren, dass sie etwas friiher
einschlafen konnte als Nini? Die SuS schreiben den inneren Monolog von Jameelah nieder. Bei
der Besprechung der Ergebnisse sollte auch die Unterschiedlichkeit der beiden Figuren Nini
und Jameelah thematisiert werden.
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C 5 Figurenkonstellation anhand von Standbildern

Kompetenzbereiche: : Verstehen und Reflektieren, Sich Ausdricken und Gestalten
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Am Ende der gesamten Lektire

Didaktischer Kommentar: Durch die Aufgaben soll die Beziehungen zwischen den Figuren
sowie deren Entwicklung nachvollzogen und verstanden werden. Die SuS koénnen durch
Standbilder, durch Gestik, Mimik und Korperhaltung, die Beziehung zwischen zwei Figuren
darstellen. Durch zwei verschiedene Standbildszenen soll die Entwicklung im Verhaltnis
zwischen den Figuren deutlich gemacht werden.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS bilden Vierergruppen. Jede Vierergruppe erhalt eine
Personenkonstellation (Nini und Jameelah, Tarik und Jasna, Nico und Nini, Amir und Tarik).
Jeweils zwei SuS einer Gruppe stellen die Beziehung zwischen zwei Figuren zu einem
beliebigen Zeitpunkt im Buch mit Hilfe eines Standbilds dar. Die anderen beiden aus der
Gruppe stellen die Beziehung der Figuren zu einem spateren Zeitpunkt im Roman dar. Die
Klasse soll versuchen die dargestellten Szenen zu erkennen, die Standbilder genau
beschreiben, prifen, ob sie die dargestellten Personen ahnlich wahrnehmen und auch auf die
Entwicklung in der Beziehung der Figuren eingehen.

C 6 Figurenkonstellation anhand einer Mindmap

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Sich Mitteilen und Austauschen
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Am Ende der gesamten Lektire

Didaktischer Kommentar: Die SuS sollen die Beziehungen zwischen den Figuren verstehen
und grafisch darstellen. Innerhalb ihrer Gruppe koénnen die SuS durch Diskussion eine
geeignete Darstellung herausarbeiten, die fir den Rest der Klasse verstandlich ist. Die
Figurenkonstellation und die Beziehungen der Figuren untereinander soll grundlegend
durchdacht und dargestellt werden. Die SuS sollen versuchen das Verhéltnis der verschiedenen
Figuren moglichst anschaulich fur die anderen in der Klasse aufzubereiten.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS bilden
gleichgrol3e Gruppen. Die Lehrkraft teilt Plakate und .\/ Tarik \
gegebenenfalls Filzstifte aus. Die Gruppen sollen nun Jasna
die Beziehung der verschiedenen Romanfiguren am T e

Ende der Lektire anhand einer Mindmap darstellen. Figuren-
Die Figuren werden vorgegeben: Nini, Jameelah, konstellation

7

Nico, Amir, Lukas, Dragan, Jasna, Tarik, Noura, \

Ninis Mutter, Rainer. Den SuS steht frei, wie sie die l

Beziehungen darstellen (unterschiedliche Farben, Nico | w (N a Jameelah
Pfeile, verschiedenen Linien, Symbole, einzelne

Worte, usw.) Die Lehrkraft gibt Leitfragen als Hilfe:

Haben die Personen eine harmonische oder konfliktgeladene Beziehung? Sind sie verwandt,
befreundet, verliebt, verheiratet...? Ist die Beziehung einseitig oder beidseitig? Die Gruppen
stellen anschlieRend ihre Mindmaps der gesamten Klasse vor.
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D. Sprache

D 1 Sprache wahrnehmen

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Urteilen und Auswéhlen

Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Lekturebegleitend oder nach der
Lektire

Didaktischer Kommentar: Die SuS sollen ohne Lenkung durch gezielte Fragen eigene
Beobachtungen zur Sprache des Romans notieren. Dazu miissen sie eine analytische Haltung
zum Text einnehmen. Die untenstehenden Anregungen koénnen ggf. auch als
Gesprachsimpulse dienen.

Beschreibung des Verlaufs, Material: Die SuS erhalten folgende Fragen und Arbeitsauftrage:
1. Wie wirdest du Ninis Erzahlstil beschreiben? Gibt es sprachliche Unterschiede oder
UnregelmafRigkeiten im Text?
2. Welche Wirkung hat Ninis Erzahlstil auf dich?
3. Welche sprachlichen Mittel (z.B. Wortwahl, sprachliche Bilder, Satzbau) fallen dir auf?
4. Notiere Wendungen, Satze und Wortgruppen die dir besonders gut oder auch tberhaupt
nicht gefallen und begriinde deine Wabhl.

D 2 Sprachrhythmus

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren

Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Lektirebegleitend, nach der Lektire

Didaktischer Kommentar: Der Sprachrhythmus in Tigermilch ist gepragt durch den Wechsel
von Hypotaxen, die atemlos gesprochen oder gedacht werden und der Form des inneren
Monologs sehr ahneln, und Parataxen. Die Dialoge zwischen Nini und Jameelah sind
vorwiegend parataktisch. Demzufolge und weil die woértliche Rede hauptséchlich konzeptionell
mindlich gehalten ist, erscheinen die Gesprache als sehr authentisch. Die SuS sollen durch die
Methode des rollenverteilten Vorlesens fir die Wahrnehmung von Syntax und Rhythmus
sensibilisiert werden.

Beschreibung des Verlaufs, Material: Die SuS bewaéltigen in Partnerarbeit folgende Auftrage:

1. Seht euch die folgende Textstelle an: ,Mit seinen groRen FulRen [...] — viel schlimmer ist
als das mit Papa tiberhaupt (S. 23-24) und lest sie euch gegenseitig vor.

2. Welche Wirkung hat die Textstelle auf euch? Was empfindet ihr beim Vorlesen?

3. Notiert eure Beobachtungen.

4. Seht euch nun folgende Textstelle an: ,In Deutschland kriegt eh keiner mehr Kinder, hab
ich im Fenster gelesen — [drei] Monate, das heil3t, der ganze Sommer liegt noch vor
uns.” (S.13-15) und versucht sie rollenverteilt zu lesen (Schiler A = Nini, Schiler B =
Jameelah)

5. Notiert erneut eure Empfindungen / Beobachtungen.

6. Vergleicht nun beide Textstellen miteinander (auch im Bezug auf die Lange der Satze)
und zieht eure Notizen zur Hand. Wie wirdet ihr den Rhythmus der Sprache
beschreiben? Haltet eure Beobachtungen fest.

D 3 Bildlichkeit — Symbole und Vergleiche

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Verstehen und Reflektieren, Sich
Mitteilen und Austauschen, Sich Ausdriicken und Gestalten
Zeitbedarf: Zwei Einzelstunden oder eine Doppelstunde
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Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse
Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lekture

Didaktischer Kommentar: Die SuS sollten bereits in friheren Unterrichtseinheiten zur Lyrik
Symbolen, Vergleichen und anderen Sprachbildern begegnet sein. Die folgenden Aufgaben
zielen vor allem auf die Férderung der Wahrnehmungs- und Analysekompetenz ab. Sie
sensibilisieren die SuS fiur die sprachlichen Bilder des Romans. Das angefiihrte Allegoriespiel
gibt den SuS die Moglichkeit selbst kreativ zu werden, fordert somit ihre eigene, sprachliche
Gestaltungskompetenz und hilft ihnen, mit literarischen Formen umzugehen (vgl. Waldmann
2000, S. 29).

Beschreibung des Verlaufs:

Die Unterrichtsvorschlage zum Thema Symbole (a) und Vergleiche (b) kénnen in der
Reihenfolge variiert sowie jeweils nur fur sich umgesetzt werden.

a) Die SuS sollen sich mit ihrem Sitznachbarn dariber austauschen, welche Symbole in
Tigermilch enthalten sind. AnschlieBend bekommen sie von der Lehrperson Textstellen, in
denen Symbole auftauchen (siehe Arbeitsblatt zu D3). Die SuS sollen die Bedeutung der
Symbole erkennen und sich Notizen machen. Im darauffolgenden Unterrichtsgespréch
werden die individuellen Deutungen ausgetauscht.

b) Die SuS sollen an vorgegebenen Textstellen (siehe Arbeitsblatt zu D3, ggf. nur selektiv).
sprachliche Bilder erkennen und wber Intentionalitat und Wirkung reflektieren. Wie die SuS
durch die aufgefuihrten Vergleiche auf Arbeitsblatt D3 gesehen haben, vergleicht Nini die
Menschen in ihrer Umgebung haufig mit Tieren. Die SuS sollen nun selbst passende Tiere
fur alle Charaktere des Romans finden und ihre Wahl begriinden. Ggf. kann auch das
Allegoriespiel ,Ich als ...“ durchgefiihrt werden: Ein Schiler Gberlegt sich ein passendes Tier
fur einen Mitschiler und nennt dieses Tier der Klasse. Die Mitschiler missen erraten, auf
wen das Bild passen konnte. Das Spiel kann je nach Interesse mehrere Runden
durchgefuhrt werden. (vgl. Waldmann 2000, S. 64).

D4 Sprachkomik - Humoristische Stellen wahrnehmen und Sprachkomik imitieren

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Verstehen und Reflektieren, Sich
Mitteilen und Austauschen, sich Ausdriicken und Gestalten

Zeitbedarf: Eine Doppelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Lektirebegleitend und nach der
Lekture

Didaktischer Kommentar: Komik wird in Tigermilch auf unterschiedliche Weise erzeugt. Die
folgenden Aufgaben sollen die SuS dazu anregen, tber die humorvollen Wirkungen der Lektire
zu reflektieren und sie nachzugestalten. Vorausgesetzt wird, dass die SuS lektlrebegleitend
Textstellen notiert haben (z.B. in einem Lesetagebuch), die sie als witzig empfanden.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS notieren sich wahrend des Lesens Textstellen, die sie
als besonders lustig empfinden. Die Unterrichtsstunde dient dem Austausch Uber die als
humoristisch empfundenen Textstellen. Als Hilfestellung kann das Arbeitsblatt D4 verwendet
werden, auf dem verschiedene Textbeispiele zur Sprach- und Situationskomik dokumentiert
sind. In Gruppenarbeit sollen die SuS die Grinde zusammentragen, warum sie die jeweiligen
Textstellen als lustig empfanden. Dariiber hinaus sollen sie sich Gedanken machen, auf welche
Weise die Autorin Komik erzeugt. lhre Beobachtungen halten sie auf einem Plakat fest.
AnschlieRend stellen die Gruppen ihre Plakate im Plenum vor und die Mitschiler ergdnzen sich
gegenseitig. Die Lehrperson kann ggf. die Schilerbeitrdge aufgreifen und zusammenfassen.
Am Ende sollen die SuS, mit Hilfe des folgenden Arbeitsauftrags (auf der nachsten Seite), die
Sprachspiele von Nini und Jameelah imitieren.
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Nni und Jameelah sprechen haufig O- oder A-Sprache, einfach nur aus Spal8 oder aber ,,weil Sachen

viel zu kross sind, und normale Sprache nicht reicht, um das Krosse an bestimmten Sachen zu
beschreiben” (S. 207). ,,[Auf] O-Sprache darf man Ulbertreiben, O-Sprache ist sogar dazu da, dass
man lbertreibt” (S. 207).

So wird bspw. aus Geld — Gold, Filter — Folter, Tabak — Tobak, Rucksack — Rocksack, oder aber Filter
— Falter, Schulter — Schalter usw.

Aufgabe: Findet euch in Gruppen (jeweils 4-6 Personen) zusammen und kreiert eine E-, |-, oder U-

Sprache. Notiert eure Ergebnisse.

D 5 Sprachkomik - Humor als Distanzierungsangebot fir Romanfiguren und Leser

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, sich Mitteilen und Austauschen

Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mdogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lekture, ggf. im Anschluss
anD 4

Didaktischer Kommentar: Der Humor der beiden Protagonistinnen ist ein Mittel zur
Bewadltigung ihrer widrigen Lebensumstande und die Komik im Roman ermdglicht es dem
Leser, emotional in Distanz zu gehen. Die SuS sollen die Funktion des Humors innerhalb der
Fiktion verstehen und Uber seine Wirkung reflektieren. Als Grundlage dienen die unten
aufgefiihrten Textpassagen. Als methodische Arrangements bieten sich Unterrichtsgesprache
und/oder schriftliche Ausarbeitungen an.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS sollen am Beispiel folgender Textstellen herausarbeiten,
warum Nini und Jameelah mit Sprache spielen. Die Textstellen sind im Kontext zu betrachten.

= lch stelle mir vor, die Bahn ist ein fliegender Teppich, und gleich wird Jameelah
anfangen, irgendwas zu erzahlen.” (S. 12)

= Nini und Jameelah sprechen O-Sprache, ,weil Sachen viel zu kross sind, und normale
Sprache nicht reicht, um das Krosse an bestimmten Sachen zu beschreiben [...]* (S.
207)

=  Wortspiel ,K-Worter* wéhrend der Abschiedsszene (S. 276)

AnschlieRend sollen die SuS am Beispiel folgender Textstellen Uber die Wirkung des Humors
auf den Leser reflektieren:

= Prostitutions-Szenen: S. 18-25, S. 139-152
=  Ehrenmordszene: S. 110-118
= Jasna versucht Selbstmord zu begehen: S. 76
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Arbeitsblatt D3 zu Bildlichkeit - Symbole und Vergleiche

Symbole

Aufgabe: Welche Symbole findest du in den folgenden drei Ausschnitten? Welche Bedeutung
haben sie im Roman Tigermilch? Mache dir Notizen in dein Arbeitsheft.

chh war echt traurig, als ich wieder nach Hause musste.
Ja, ich auch, ich wollte gar nicht mehr weg da, ich war voll neidisch auf die
ganzen Kinder, die so richtig in der Kinderklinik leben durften, obwohl die
so schwer krank waren, weillt du, das war mir egal, irgendwie dachte ich,
dass die es trotzdem voll schén haben dort.” (S. 59)

,Hab ich dir schon erzahlt, ich krieg am Ende der Ferien die Weisheitszahne
raus, sage ich.

Echt, sagt Jameelah und schaut mich neidisch an, in der Kinderklinik? Ist ja
Wolke.

Qtal.” (. 83) J

,,Die Millermilch kippen wir ins Klo, Millermilch ist
fir Kinder, wir trinken Tigermilch [...]“ (S. 11)

»Mama sagt, dass Papa damals, als er abgehauen ist, ihren Verlobungsring
mitgenommen hat, den mit dem griinen Stein in der Mitte, der war echt, der hat
seiner Mutter gehort, das sagt Mama jedes Mal, wenn sie wieder von dem Ring
anfangt, sie sagt, der war echt und das Papa den Ring mitgenommen hat, um ihn
seiner neuen Frau zu schenken, und dann fangt sie an zu weinen, und dann sagt sie,
sowas macht man doch nicht, sie sagt es so, als ob das mit dem Ring, dass der weg
ist, dass Papa ihn mitgenommen hat viel schlimmer ist als das mit Papa Gberhaupt.”
(S. 24)

»lch starre wie blode auf den Ring, wie auf jemanden, den man schon ewig nicht
mehr gesehen hat. [...] Das ist nicht sein Ring, sage ich, den hat er geklaut.” (S. 61-62)

» [...] mein Tick mit dem griinen Steinen ist echte Psychologie, wegen Papa, und der
Tick ist genauso echt wie der Verlobungsring und genauso echt, wie dass Dragan,
dieser sorbische Dieb, ihn irgendwie geklaut haben muss.“ (S. 65-66)
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Vergleiche

Aufgabe: Welche Funktion haben die jeweiligen Vergleiche? Welche Wirkung haben sie auf den
Leser? Veranschaulichen, verstarken oder erlautern die Vergleiche einen Gedankengang, eine
Aussage? Empfindest du sie als humorvoll? Schlage die Vergleiche zusatzlich im Buch nach,
denn oft werden sie erst im Kontext deutlich.

1. Nico schnaubt leise , wie ein Pferd [...] auf der Weide“ (S. 89)

2. Jameelah jauchzt ,wie ein Fohlen, das zum ersten Mal iber eine Wiese lauft.” (S. 23)

3. Lukas ,,sieht wirklich aus wie ein Bambi, wie er da mit seinen dunklen Augen auf seinem
grinen Handtuch sitzt [...]“ (S. 55)

4. ,[...] als ich fertig bin mit Rauchen, rolle ich mich wie ein Frettchen neben Nico ein [...]“(S. 93)

5. Amir sieht aus ,wie ein durstiger Wanderer, der eine Wiiste durchqueren muss.” (S. 47)

6. ,Anna-Lena sieht mal wieder aus wie mit Perwoll gewaschen.” (S. 51)

7. ,[...] dann sitze ich wie hinter einer Kommissarglaswand, wie beim Tatort, ich kann Jameelah
sehen, aber Jameelah mich nicht mehr.” (S. 69)

[00]

. ,Solche Leute glauben, dass das Leben wie Knetgummi ist, dass man alles draus machen
kann [...]“ (S. 97)
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9. ,Als ob ich ein Stlick Fleisch ware, das man nicht aufessen will, so ein Dénerrest, den man
nicht mehr schafft [...]“ (S. 101-102)

10. ,[...] Jameelah, die ist wie ein Turm, nicht irgendeiner, ein beriihmter Turm, solange der
steht, ist alles gut, die Hauser und die weniger beriihmten Tirme drumrum kdnnen ruhig
einstiirzen solange Jameelah steht [...]“ (S. 103)

11. ,[...] da komm ich mir auf einmal vor wie zu klein firr diese Welt, so als kénne man mich
Uberall hinpacken, wie einen Staubsauger in eine dunkle Ecke stellen [...]“ (S. 110)
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Arbeitsblatt D 4 zu Sprachkomik und Situationskomik

Pe

,,Jameelah liebt es, Buchstaben “Wir SprEChen aUBerdem O_
zu vertauschen, Worterknacken : :
nennt sie das. Aus Luft macht SpraChe’ Geld ISt GOId’ mit

sie Lust, aus Nacht nackt,
Lustballons, Nacktschicht,

Lustschutzkeller mit
Naclktwirhtern “ (< 12\

P

Filter drehen gibts nicht,

“Rinderschokolade, sagt Jameelah,

Rindergarten.

Rindersitz, Rinderausweis, sage ich.
Rindergelt! SOS- Rinderdorf!

Rinderwunsch!
Jameelah springt auf.

»

»Vvorn auf dem Rucksack steht mit Edding
Lieb dich, mein Engel, deine Anna-Lena.
Anna-Lena hat echt keine Ahnung, einen

Scheil liebt sie Jameelah, und einen Scheil}
ist Jameelah ein Engel.” (S.15-16)

»Anna-Lena, wer sein Kind so nennt, der
heift es irgendwie pervers willkommen auf
der Welt, als ob das nétig ist, so ein langer

Name, als ob Kinder nicht schon so lange
geboren werden, wie es die Welt (iberhaupt

Rinderwunsch, passt auf, sagte sie, jetzt

| [P Y N PRN B Y WU ORI VDG R Y 1 1

.Dem, der sich nicht helfen lasst,
dem kann man auch nicht helfe
sagt Jameelah. ?
Blodsinn.

Doch, altes iranisches Sprichwort.
Altes ironisches Sprichwort meinst

Pe

S. 22 -25: “Freier wird zu

P

schon gibt, [...]“
(S.51-52)

P 8

»[Nico]
steht auf Mdllermilch, egal
welcher Geschmack. Er
trinkt sie in einem Zug aus,
als ware er der
Millermilchmeeresgott, der
sein eigenes Gewasser

o aussauft.”
»WIr sind doch auch (S. 65)
Strapenkinder, sagt
Jameelah, wir sind Kinder, ,Das Ist kein Scheil, das hat Tarik gesagt.
? Weil Tarik ein ScheilRverbreiter ist.

und da ist die Strafe, also

Ach, stirb langsam, sagt Amir.

sind wir Strafenkinder [...]
(S. 72)

2_%

Selber, sagt Jameelah, stirb langsam zwei.” (S. 53)

1St doch alles hicht so schlimm (...], ist alles hur ein sChlechter Film, ein Porno, unhd
TRapunzel spielt die Hauptrolle. Gleich fangen die Manner, [...], Feuerwehrmanner,
TRettungssanitdter, Polizisten, an, sich an Rapunzels Haaren hach obeh zu ziehen.” (S. 76)
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E. Erzahlweise

E 1 Gliederung — Chronologie & Riickblenden

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Sich Mitteilen und Austauschen
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mdgliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektire oder
lektirebegleitend (nicht in Kombination mit E 2!)

Didaktischer Kommentar: Die SuS sollen eine eigene Gliederung fiir den chronologischen
Fortgang (sowie die vereinzelten Rickblenden) des Buches erstellen. Da de Velasco auf
Uberschriften verzichtet, konnen die SuS eigene Titel fur die Kapitel/Abschnitte und die
Ruckblenden finden.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS konnen frei wéahlen, ob sie einen Zeitstrahl der
Ereignisse zeichnen oder die Abschnitte tabellarisch festhalten. Den SuS kann frei gestellt
werden, ob sie nur Uberschriften finden oder kurze Zusammenfassungen der Kapitel schreiben.
In beiden Fallen missen die Seitenzahlen jedoch unbedingt angegeben werden.

E 2 Freundschaft & Familiendrama - Handlungsverlauf

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Sich Mitteilen und Austauschen
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektlre

Didaktischer Kommentar: Die SuS sollen durch diese Aufgabe die zwei Hauptstrange des
Buches, die Freundschaftsgeschichte und das Familiendrama, in ihrer Entwicklung reflektieren
und Umschwiinge sowie Brliche in einer Grafik pointieren.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS erhalten das Arbeitsblatt E 1 und fillen es in Einzelarbeit
aus. Falls die SuS ein Lesetagebuch gefuihrt und selbst Uberschriften fiir Abschnitte gefunden
haben oder Aufgabe E 1 bearbeitet haben, kénnen sie ein schlichtes Diagramm mit ihrer
eigenen Gliederung zeichnen. Im anschlie@enden Unterrichtsgesprach werden die Diagramme
verglichen.

E 3 Nach dem Ehrenmord

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Sich Mitteilen und Austauschen
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Ehrenmordszene, Seite 119-
124

Didaktischer Kommentar: Stefanie De Velasco schreibt vorrangig im Préasens. Die
Schilderung von Ninis Gedanken nach ihrer Zeugenschaft am Ehrenmord ist eine der wenigen
Stellen, an denen der Erzahlton ins Perfekt wechselt. Die SuS sollen sich mit der Wirkung des
Tempuswechsels beschaftigen (Gedankenwiedergabe im Perfekt, Geschehensschilderung vor
und nach der Stelle im Prasens) und Vermutungen Uber die Funktion anstellen.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS lesen erneut die Seiten 119-124. Die SuS sollen sich
zunéchst in Partnerarbeit mit der Wirkung des Tempuswechsels beschaftigen. Was wird im
Préasens erzahlt, was im Perfekt? Welchen Eindruck und welche Wirkung hat die jeweilige
Erzdhlweise beim Lesen hinterlassen? Im anschlieenden Plenumsgesprach sollen
Vermutungen Uber die Funktion des Wechsels besprochen werden.
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Arbeitsblatt E 1 zu Freundschaft & Familiendrama - Handlungsverlauf

1. Welchen Verlauf nimmt die Freundschaft von Nini & Jameelah? Zeichne fir die einzelnen
Textabschnitte Punkte ins Diagramm und verbinde sie abschlieBend. Gibt es Briiche oder
Umschwiinge? Wenn du dir bei Abschnitten nicht sicher bist, dann schlage die Stelle nochmal
im Buch nach.

Intensitat der Freundschaft
von Nini und Jameelah
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2. Welchen Verlauf nimmt das Familiendrama in der Nachbarschaft? Welche Personen sind
daran beteiligt? Nimm fiir die Personen verschiedene Farben und markiere den Verlauf bzw. die
Eskalation des Dramas. Wenn du dir bei Abschnitten nicht sicher bist, dann schlage die Stelle
nochmal im Buch nach.

Eskalation des
Familiendramas

=
o

R N W b~ OO N 0O

Y
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F. Intertextualitat

F 1 Tigermilch und Das zerbrochene Ringlein — Begegnung mit dem Préatext

Kompetenzbereiche: Teilhaben und Genielden, Verstehen und Reflektieren, Sich Mitteilen und
Austauschen, Sich Ausdriicken und Gestalten

Zeitbedarf: Eine Doppelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Vor der Lektire

Didaktischer Kommentar: Die SuS sollen Gelegenheit zur Begegnung mit dem Gedicht von
Eichendorff erhalten, das dem Roman auszugsweise als Motto vorangestellt wurde. In erster
Linie soll die Stunde subjektive Zugé&nge und den Austausch dariber ermdglichen.
Konzeptionell orientiert sie sich an der Methode des textnahen Lesens und am literarischen
Unterrichtsgesprach. Einzelne Gesprachssequenzen kénnen ggf. auch durch schriftliche
Arbeiten ersetzt werden.

Beschreibung des Verlaufs: Aufgrund ihrer grof3en Bedeutung fur Bildlichkeit und Thematik
dient die sehr bekannte erste Strophe als Ausgangspunkt. Die Lehrkraft schreibt die vier Verse
nacheinander an die Tafel, die SuS schreiben mit und notieren nach jedem Vers ihre
Assoziationen, Fragen und Einfélle. AnschlieBend werden die Notizen partnerweise
ausgetauscht und besprochen. Das sich daran anschlieBende Unterrichtsgesprach soll den
Austausch uber die Rezeptionserfahrungen vertiefen und Gelegenheit zur Formulierung von
Fragen oder auch Deutungshypothesen bieten. AnschlieRend horen die SuS die Melodie nach
Johann Friedrich Glick (Saxophon, Fagott und Klavier; ohne Gesang), erhalten die Gelegenheit
zum Austausch von Hdoreindriicken und versuchen sich am Singen der ersten Strophe nach der
gehodrten Melodie. Auf diese Weise wird die Wahrnehmung auf den Rhythmus und dessen
Wirkungspotential gelenkt. Dann begegnen sie dem vollstandigen Text zuerst in der
Liedfassung. Nach einer Unterbrechung fiir ein Gesprach oder dem Notieren persoénlicher
Eindrucke und Fragen erhalten alle SuS den vollstandigen Text in schrifticher Form. Zum
Schluss werden die nach der Begegnung mit der ersten Strophe formulierten Fragen und
Bemerkungen noch einmal aufgegriffen — entweder in einem Unterrichtsgesprach, dessen
Themen und Ergebnisse auf einem Plakat oder einer Overheadfolie festgehalten werden, oder
in schriftlichen Ausarbeitungen der SuS. Die SuS sollten sich im Verlauf dieser Doppelstunde
mit der Klage des lyrischen Ichs Uber den Treuebruch, den Motiven des Ringleins und des
Muhlenrads sowie dem Rhythmus der Volksliedstrophe beschatftigt haben.

Material (Text und Vertonungen):

Das zerbrochene Ringlein Ich mocht als Reiter fliegen
Wohl in die blutge Schlacht,
Um stille Feuer liegen

Im Feld bei dunkler Nacht.

In einem kiihlen Grunde

Da geht ein Mihlenrad,

Meine Liebste ist verschwunden,
Die dort gewohnet hat. Hor ich das Mihlrad gehen:
Ich weil’ nicht, was ich will —
Ich mécht am liebsten sterben,
Da wars auf einmal still!

Sie hat mir Treu versprochen,
Gab mir ein'n Ring dabei,

Sie hat die Treu gebrochen,
Mein Ringlein sprang entzwei. Joseph von Eichendorff (1788- 1857)

Ich mocht als Spielmann reisen

Weitin die Welt hinaus, Entstanden 1807/08; hier nach

Und singen meine Weisen, Joseph von Eichendorff: Gedichte. Eine Auswahl.
Und gehn von Haus zu Haus. Stuttgart: Reclam 1964

Hervorragendes Material zur Vertonung (Audiodateien, Noten, Feature) wird vom Liederprojekt
des Carus-Verlages und des Senders SWR2 online zur Verfigung gestellt:
http://www.liederprojekt.org/lied29224-In-einem-kuehlen-Grunde.html
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F 2 Tigermilch und Das zerbrochene Ringlein — Bedeutung fir den Roman

Kompetenzbereiche: Verstehen und Reflektieren, Wahrnehmen und Analysieren

Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektiire, F 1 sollte bereits
bearbeitet sein

Didaktischer Kommentar: Durch diese Aufgabe sollen die SuS die Bedeutung des Gedichts
von Eichendorff fiir den Roman erarbeiten. Besonderes Augenmerk liegt auf den verschiedenen
(Liebes-) Paaren, die durch den Ring miteinander verbunden werden und der Frage, ob und
wer die Treu in Tigermilch bricht.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS finden sich in Gruppen zusammen (maximal 4 SuS). In
der Gruppe wird das Gedicht von einem S laut vorgelesen, um einen sinnlichen Zugang zu
ertffnen und die SuS an das Gedicht sowie dessen Inhalt zu erinnern. AnschlieRend sollen die
SuS in einem Schaubild den ,Weg des Ringes" grafisch festhalten und die Beziehung der
Ringtrager bzw. Ringschenker darstellen. Impulsfragen kénnen sein: Welche Bedeutung hat der
Ring fir Nini? Wo taucht der Ring zum ersten Mal auf? Welche Personen tragen den Ring? Wie
wird der Ring weitergegeben? Wer verschenkt den Ring?

Im Anschluss sollen die SuS in ihrer Gruppe Uber Parallelen zwischen dem Gedicht und
Tigermilch sprechen und die Frage beantworten, ob und wer die Treu in Tigermilch bricht und in
wie fern es sich bei den genannten Ringen tatsachlich um denselben Ring handeln kann.

F 3 Tigermilch und Tom Sawyer — Szenen-Vergleich

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Verstehen und Reflektieren, Sich
Mitteilen und Austauschen

Zeitbedarf: Eine Doppelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mdogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektiire, gegen Ende der
Unterrichtseinheit

Didaktischer Kommentar: Trotz der grol3en Popularitét des Préatextes ist es kaum zu erwarten,
dass die SuS den intertextuellen Bezug zu Tom Sawyer von selbst erkennen. Weil dessen
Wahrnehmung die Rezeption des Romans stark beeinflussen kann, sollte der
Unterrichtsvorschlag erst zu einem Zeitpunkt umgesetzt werden, an dem die SuS bereits eigene
Zugange zu dem Roman gefunden und sich zumindest mit den Figuren und der Thematik
auseinandergesetzt haben. Wenn der Vorschlag erst gegen Ende der Einheit umgesetzt wird,
hat die Klasse vielleicht schon einmal Uber die Ehrenmordszene gesprochen, ohne die
Intertextualitat zu beachten (Unterrichtsvorschlage mit Bezug zur Ehrenmordszene: A 3, C 2).

Der Vergleich der Friedhofsszene in Tom Sawyer (9. Kapitel) mit der Ehrenmordszene in
Tigermilch ergibt folgende Ahnlichkeiten: Zunachst spielen beide Szenen um Mitternacht. In
beiden Texten schleichen sich ein bzw. zwei Protagonistinnen heimlich von zuhause weg, um
sich an ihrem gewahlten Ort mit Magie zu beschaftigen. In beiden Szenen verstecken sich die
Protagonistinnen, als sie bemerken, dass jemand kommt. Sie beobachten aus ihren Verstecken
jeweils einen Mord — in beiden Szenen ist die Tatwaffe ein Messer - und dirfen anschlieRend
nichts Uber den Mord erzahlen, denn sonst waren sie selbst in Gefahr. Zuletzt entsteht in
beiden Romanen aus einer harmlos-komischen Episode eine Katastrophe.

Die Wahrnehmung der Intertextualitdt |asst die Ehrenmordszene in einem anderen Licht
erscheinen, wer die Referenzen auf den Préatext entdeckt, wird die Referenzen auf die
Wirklichkeit (Ehrenmorde) vielleicht zu relativieren und den artifiziellen Charakter des Romans
zu wirdigen wissen.

Beschreibung des Verlaufs: Um den SuS moglichst viel Spielraum fir eigene Entdeckungen
zu geben, dient eine Originalillustration von True Williams als Ausgangspunkt. Sie zeigt den zu
Unrecht beschuldigten Muff Potter beim Lokaltermin auf dem Friedhof. Der wirkliche Mdrder
betrachtet mit verschréankten Armen die Szene. Bildunterschrift: ,Injun Joe’s two victims®. Die
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Schiler sollen versuchen, den Inhalt des Bildes und die Bildunterschrift zu erklaren und dabei
ggf. den um Tom Sawyers und Huckleberry Finns unfreiwillige Zeugenrolle bei Indianer Joes
Mord kreisenden Handlungsstrang rekonstruieren. Im Anschluss wird die Passage aus der
deutschen Ubersetzung von Tom Sawyer vorgelesen, die die Ereignisse auf dem Friedhof
schildert.

Nach einem kurzen Gesprach Uber Parallelen zu Tigermilch erhalten die SuS den Auftrag zu
einem detaillierten Szenenvergleich in Partnerarbeit. Grundlage ist der beigefligte Auszug aus
Tom Sawyer (Ubersetzung von Margarete Jacobi, 1930) und die Szene in Tigermilch (S. 111,
Zeile 18 bis S. 115, Zeile 16). Folgende Vergleichsaspekte kbnnen den SuS als Hilfestellung
gegeben werden: beteiligte Personen, Ablauf der Tat, Umgebung, wiederkehrende Elemente.

In einem abschlieBenden Klassengesprach wird reflektiert, welche Bedeutung die
Intertextualitat fur die Interpretation des Romans haben kann und wie sich die personlichen
Lesarten der SuS durch die Wahrnehmung dieses intertextuellen Bezugs verandert haben.

Material (lllustration und Text aus Tom Sawyer):

lllustration von True Williams aus der Originalausgabe: Mark Twain : The Adventures of Tom
Sawyer . London Chatto Windus Piccadilly 1876 , S. 103. Online auf der Website der University
of Virginia: http://twain.lib.virginia.edu/graphics/tom_salesp/103.jpg

INJUN JOE'S TWO VICTIMS

Auszug aus: Tom Sawyers Abenteuer und Streiche. Von Mark Twain Ubersetzung: Margarete
Jacobi. Leipzig: Hesse & Becker. Online beim Projekt Gutenberg:
http://gutenberg.spiegel.de/buch/tom-sawyers-abenteuer-und-streiche-1673/9

,Es war ein Friedhof nach der altmodischen Art des Westens und lag auf einem Hiigel, etwa
eine halbe Stunde vom Stddtchen entfernt. lhn umgrenzte ein wackeliger Bretterzaun, der
sich abwechselnd bald nach innen, bald nach aufien lehnte, nirgends aber gerade stand.
Gras und Unkraut wucherten {ippig liber den ganzen Begrdbnisplatz hin. Die alten Graber
waren samtlich eingesunken. Kein Grabstein war zu erblicken. Wurmstichige Bretter
schwankten statt dessen lose und schief auf den verfallenen Hiigeln, schienen nach einer
Stiitze zu suchen und keine zu finden. »Zum Gedéachtnis an - so - und so« war einst auf
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ihnen zu lesen gewesen, jetzt aber war's nicht mehr zu entziffern, auf den meisten
wenigstens nicht, selbst im hellsten Tageslicht.

Ein schwacher Windzug dchzte in den Baumen; Tom war's, als miifdte es das Seufzen der
Toten sein, die sich tiber die Storung beklagten. Die Jungen sprachen nur wenig und nur im
Fliisterton, denn Zeit und Ort, sowie das feierliche, tiefe Schweigen versetzte sie in
gedrickte Stimmung. Bald fanden sie den frisch aufgeworfenen Haufen, den sie suchten
und verschanzten sich in dem Schutze von drei grofden Ulmen, die in einer dichten Gruppe,
wenige Fufd vom Grabe entfernt, wuchsen.

Dort warteten sie schweigend eine Zeitlang, die ihnen eine Ewigkeit schien. Das Geschrei
einer fernen Eule war alles, was die Totenstille unterbrach.

[...]

Plotzlich ergriff Tom den Arm seines Kameraden:

»Scht!l«

»Was gibt's, Tom?« Und die zwei umklammerten sich gegenseitig, atemlos, wild pochenden
Herzens.

»Scht! Da ist's wieder. Hast du denn nichts gehort?«

»Ich —«

»Da, noch einmal! Jetzt mufdt du's doch horen!«

»Herr Gott, Tom, da kommen sie! Gewif3 und wahrhaftig, da kommen die Teufel! Was sollen
wir anfangen?«

»Ich weifd nicht. Ob sie uns sehen?«

»0, Tom, Tom, die sehen im Dunkeln, grad wie die Katzen. Ach, war ich doch nicht hierher
gegangen.«

»Na, alter Waschlappen, flircht dich doch nicht so! Ich glaub nicht, daf die sich viel um uns
kiimmern. Wir tun ja niemand nichts Boses. Wenn wir uns ganz mucksmauschenstill
verhalten, merken sie vielleicht gar nicht, dafd wir da sind.«

»Ich will mich ja nicht fiirchten, Tom, aber ich - ich - ach Gott, ich klapper nur so in meiner
Haut.«

»Horch doch!«

Die Jungen steckten die Kopfe zusammen und atmeten kaum. Ein unterdriicktes Gerdusch
wie von Stimmen ertonte vom anderen Ende des Friedhofes.

»Sieh, sieh dort!« hauchte Tom. »Was ist das?«

»'s ist Hexenfeuer. Ach, Tom, das ist grausig.«

Einige undeutlich nebelhafte Gestalten naherten sich in dem Dunkel. Sie schwangen eine
altmodische Blechlaterne, die den Boden mit unzidhligen kleinen Lichtfleckchen besate.
Alsbald fliistert Huck schaudernd:

»Da, das sind die Teufel, gewifs und wahrhaftig! Und gleich drei auf einmal! Herr Gott, Tom,
wir sind hin! Kannst du beten?«

»Ich will's mal probieren. Aber flircht du dich doch nicht so, die tun uns sicher nichts. Wart,
ich bet! >Miide bin ich, geh zur Ruh, schlief die beiden Augen zu, Vater laf} —««

»Scht!l«

»Was gibt's, Huck?«

»'s sind Menschen! Einer davon mal gewif3! Die eine Stimme kenn ich, die gehdrt dem alten
Muff Potter.«

»Nee, wahrhaftig?«

»Na, ich wett mein Seel. Riithr du dich aber nicht, der merkt nichts von uns. Ist natirlich
wieder voll, wie gewohnlich - verflixter alter Saufaus!«
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»Schon gut, ich muckse mich nicht. Da, sie bleiben stehen, kénnen's nicht finden. Jetzt
geht's wieder vorwarts, - es wird heifd [Fufdnote] - kalt - ganz kalt - jetzt lau - da warm -
puh, nun wird's aber heifd - heifder, glithend! Scht - da sind sie! Huck, ich kenn noch einen,
's ist der Indianer-Joe.«

»Der morderische Lump! Teufel waren mir fast lieber! Auf was die wohl aus sind?«

Letztere Worte waren blof3 noch gehaucht, denn die drei Manner hatten nun das Grab
erreicht und standen kaum ein paar Fufd von dem Versteck der Jungen entfernt.

»Hier ist'sl« sagte die dritte Stimme; der, welcher gesprochen hatte, hielt die Laterne in die
Hohe und zeigte im Strahl des Lichtes das Antlitz des jungen Doktors Robinson.

Potter und der Indianer-Joe schleppten eine Trage mit einem Seil und ein paar Schaufeln
drauf. Sie setzten ihre Last nieder und begannen das Grab zu 6ffnen. Der Doktor stellte die
Laterne zu Haupten desselben, ging und setzte sich, mit dem Riicken gegen einen der
Ulmenbdume gelehnt. Er war so dicht bei den Jungen, dafd diese ihn héatten bertihren
koénnen.

»Eilt euch, Leutel« sagte er mit leiser Stimme, »Der Mond kann jeden Augenblick
herauskommen.«

Die brummten eine Antwort und fuhren fort zu graben. Eine Zeitlang horte man kein
anderes Gerausch als das Knirschen der sich ihrer Last von Erde und Sand entladenden
Schaufeln. Es klang unsaglich eintonig. Endlich stiefs ein Spaten mit dumpfem, hohlem Laut
auf den Sarg, und in der ndchsten Minute hatten die Manner diesen empor an die
Oberflache gehoben. Sie brachen den Deckel mit ihren Schaufeln auf, rissen den Leichnam
heraus und warfen ihn roh zur Erde. Eben trat der Mond hinter den Wolken vor und
beleuchtete das starre, weifde Antlitz. Die Trage wurde herheigebracht, die Leiche
daraufgelegt, mit einer Decke verhiillt und mit dem Seile festgebunden, Potter holte ein
grofdes Klappmesser aus der Tasche, schnitt das niederhdngende Ende des Seiles ab und
sagte:

»Jetzt ist das verfluchte Ding abgetan, Knochensager, jetzt riickst du mit noch 'nem Fiinfer
heraus, oder die Bescherung bleibt hier.«

»Recht gesprochen, beim Schinder!« bekréaftigte der Indianer-Joe mit einem Fluche.

»HoOrt mal, Leute, was soll das heifden?« sagte der Doktor. »Ihr habt Vorausbezahlung
verlangt und sie auch gekriegt, und damit basta!«

»Jawohl, basta,« zischte der Indianer-Joe und sprang auf den Doktor zu, der nun aufrecht
stand. »Wir zwei sind noch lang nicht fertig, daf} du's nur weifdt. Vor finf Jahren jagtest du
mich wie einen Hund von der Tiir deines Vaters weg, als ich um etwas zu essen bat; »der
Kerl ist wegen ganz was anderem da¢, hief} es. Als ich dann sagte, das solltest du mir
ausfressen und wenn's erst nach hundert Jahren ware, da liefd mich der Herr Vater als
Strolch einsperren. Meinst du, das hatt' ich vergessen? Ich hab nicht umsonst Indianerblut
in mir. Jetzt hab ich dich und jetzt kommt die Abrechnung, merk dir's!«

Er fuchtelte dem Doktor dabei mit der geballten Faust unter der Nase herum. Dieser schlug
plotzlich aus und streckte den Schurken zu Boden. Da liefd Potter sein Messer fallen und
rief:

»Was da! Ich laf meinen Kameraden nicht hauen.« Im ndachsten Moment hatte er den
Doktor umklammert und die beiden rangen mit Macht und Gewalt, Gras und Boden dabei
wild zerstampfend. Der Indianer-Joe sprang auf die Fiifde, seine Augen gliihten und
flammten vor Wut, er rifd Potters Messer vom Boden auf und umkreiste unheimlich,
katzenartig die Ringenden, nach einer Gelegenheit spihend. Plotzlich gelang es dem
Doktor, seinen Gegner abzuschiitteln. Mit einem Griff rif$ er das schwere, breite Brett, das
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auf Williams Grabe gestanden, an sich und schlug Potter damit zu Boden. Im selben
Moment aber hatte auch der Indianer-Joe die giinstige Gelegenheit ersehen, bis zum Heft
stiefd er das Messer in des jungen Mannes Brust. Der wankte und fiel teilweise auf Potter,
den er mit seinem Blute tiberstromte, - da verkroch sich der Mond hinter Wolken und
entzog das grafdliche Schauspiel den Augen der entsetzten Knaben, die in dem Dunkel sich
eiligst davonmachten.

Als der Mond wieder hervortrat, stand der Indianer-Joe vor den beiden hingestreckten
Gestalten und betrachtete sie. Der Doktor murmelte etwas Unverstiandliches, holte ein-
oder zweimal tief Atem und - war still. Der Mérder brummte:

»Jetzt ist's abgerechnet - fahr zur Holle!«

Dann beraubte er die Leiche, wonach er das verhdngnisvolle Messer in Potters gedffnete
rechte Hand steckte, sich selbst aber auf den zertriimmerten Sarg setzte. Drei - vier - fiinf
Minuten verflossen, da begann Potter zu stéhnen und sich zu bewegen. Seine Hand
umschlof3 das Messer, er hob's empor, warf einen Blick darauf und lief3 es mit einem
Schauder fallen. Dann richtete er sich auf, schob den toten Kérper zuriick, starrte darauf
nieder und dann verwirrt in die Runde. Seine Augen begegneten denen Joes.

»Herrgott, wie kam's denn, Joe?« fragte er.

»]a, das ist 'ne faule Sache, Potter,« versetzte dieser, ohne sich zu rihren. »Daf$ du aber
auch gleich so drauf losgehen mufdt!«

»Ich? Ich hab's doch nicht getan!«

»HOr mal, du, das Geschwatz wascht dich noch lang nicht weif3.«

Potter zitterte und wurde leichenblaf3.”

F 4 Tigermilch und Tom Sawyer — Szenen-Mix

Kompetenzbereiche: Wahrnehmen und Analysieren, Sich Ausdricken und Gestalten
Zeitbedarf: Eine Einzelstunde

Jahrgangsstufenempfehlung: 9.-10. Klasse

Mogliche Zeitpunkte innerhalb der gesamten Einheit: Nach der Lektire, ggf. im Anschluss
anF 3

Didaktischer Kommentar:. Die Aufgabe regt dazu an, das in Tigermilch betriebene
intertextuelle Spiel noch ein wenig fortzufihren. Dabei wird die Wahrnehmung sprachlich-
stilistischer Differenzen sensibilisiert und das Ausdrucksvermégen der SuS gefordert.

Beschreibung des Verlaufs: Die SuS sollen Nini und Jameelah an die Stelle von Tom und
Huck setzen und die Friedhofsszene aus Ninis Sicht (und in ihrer Sprache) neu schreiben. Die
Szene soll auch einen Dialog zwischen Nini und Jameelah enthalten. Die Figurenrede der drei
Ubrigen Protagonisten (Muff Potter, Doktor Robinson und Indianer-Joe) wird unverandert
tibernommen (aus der Ubersetzung von Margarete Jacobi im Material zu F 3).
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Verzeichnis der Aufgaben und Materialien
Literaturverzeichnis

Anhang

Verzeichnis der Aufgaben und Materialien

thaeliJr; Nr. Thema Zeitpunkt und Verortung |Verfahren
Al |Kindheitserinnerung Zu Beginn der Lekture, Vldeos_equenz/ )
Einstieg Unterrichtsgesprach
[}
o y ) -
2 A2 |Abschied von der Kindheit Lekturebeglelt"end oder |Handlungsorientierte
s nach der Lektlre Aufgabe
o Zu Beginn der Lektire  |Recherche
« ,
g A3 Ehrenmord oder nach S. 118 Textsortenvergleich
= Internetrecherche zum
A4 |Konflikt im ehemaligen Nach der Lektire Recherche
Jugoslawien
B1 Berlin Nach S. 45 Recherche
B2 |Die Wohnsiedlung Nach S. 45 Handlungsorientierte
Aufgabe
Eine Insel, an der man nicht Produktive
o B3 |anlegen kann — Nach S. 36 Schreibaufaabe
@) Nini‘s Zuhause g
Total Wolke" — Textanalyse/
B4 Die Kinderklinik Nach S. 226 Unterrichtsgesprach
B5 Uben fiir das erste Mal - Nach S. 18-25 oder Unterrichtsgespréch
- Die Kurfurstenstralle S. 145-152 gesp
c1 Charaktensmrung der Nach der Lektire Textanalyse
Hauptfiguren
Tagebucheintrag von Tarik Produktive
€2 nach dem Ehrenmord Nach S.118 Schreibaufgabe
Brief von Nini an Jameelah N Produktive
a cs3 oder von Jameelah an Nini Nach der Lekttre Schreibaufgabe
>
= Innerer Monolog von Produktive
i
c4 Jameelah Nach S.121 Schreibaufgabe
Figurenkonstellation anhand .
€5 von Standbildern Standbild
: : Nach der Lektlre
Figurenkonstellation anhand Textanalyse
[of:] ) . AT
einer Mindmap (Visualisierung)
offener
D1 |Sprache wahrnehmen ) _ Beobachtungsauftrag/
o Lektlrebegleitend oder Textanalyse
S nach der Lektire Toxtanalvse ]
@ extanalyse
N D2 |Sprachrhythmus rollenverteiltes Vorlesen
D3 \B/'Idl'chke't - Symbole und Nach der Lektlre Textanalyse / Spiel
ergleiche
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Bau-

stein Nr. Thema Zeitpunkt und Verortung |Verfahren
D4 |Sprachkomik - Humoristische Lektirebegleitend und | Textanalyse/
Stellen wahrnehmen und ) I
oo nach der Lektire Textmuster imitieren
Sprachkomik imitieren
D5 |Sprachkomik - Humor als
Distanzierungsangebot flr Nach der Lektire Textanalyse
Romanfiguren und Leser
E1 |Gliederung — Chronologie & |Nach der Lektire oder |Textanalyse/ Text
@ Ruckblenden lektirebegleitend gliedern
% E2 Freundschaft & Textanalvse
S Familiendrama - Nach der Lektire xianaly
S (Visualisierung)
S Handlungsverlauf
E3 |Nach dem Ehrenmord Seite 119-124 Textanalyse
E1l Tigermilch und Das
zerbrochene Ringlein — Vor der Lektiure Textna_\hes Lesen_l
) . Unterrichtsgespréach
- Begegnung mit dem Pratext
% F2 Tigermilch und Das
= zerbrochene Ringlein — Nach der Lektlre Textanalyse
§ Bedeutung fir den Roman
g |E3 |Tigermilch und Tom Sawyer —
g | Szgenen-Vergleich WE INach der Lektre, gegen | Textanalyse
- - Ende der Unterrichts- -
E4 |Tigermilch und Tom Sawyer — | ginheit Produktive
Szenen-Mix Schreibaufgabe
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