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Editorial

Was hat ein Schneckenhaus mit Mathematik zu tun? Und
was ein Tannenzapfen, ein Spinnennetz, eine Artischocke?
Sie sind allesamt als Spiralen konstruiert - und die lassen
sich mathematisch aufdréseln. Wei3 man, wie das geht,
kann man sie etwa anhand der Fibonacci-Zahlen bestim-
men, geometrisch in Quadrate mit bestimmten Seiten-
langen zerlegen oder durch den beriihmten Satz des
Pythagoras herleiten. 2008 ist das Jahr der Mathematik
und ihrer Didaktik - in daktylos stellen Mathematiker
aktuelle Themen und Entwicklungen vor.

Zundchst wird ein interessanter Einblick in die Geschichte
der Mathematik und ihre Bedeutung als Kulturgut gegeben.
Mathematikunterricht in der Grundschule schult praxisbe-
zogene Kompetenzen wie Argumentieren und Darstellen
und nicht blo das Erlernen des Einmaleins, wie ein ande-
rer Beitrag verdeutlicht. Wie wichtig Kopfrechnen im
Zeitalter der Taschenrechner und Computer ist, zeigt ein
weiterer Artikel. Und warum die Schnecke ihr Haus in
Spiralform baut, wird dann auf Seite 11 erldutert.

Ein Thema, das die Wissenschaftspolitik
bereits seit Monaten bestimmt, ist die
Situation der Hauptschule. Unter der
Rubrik ,,Pro + Contra” dufern sich zwei
Experten zum Modellversuch einer
Kooperation von Hauptschule und Real-
schule: Dr. Johannes Bergner, Ministerialrat
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Zur Mathematik gehort
ihre Geschichte

Historische Wandlungen, kulturelles Geschehen und heuristische

Von . Jiirgen Schonbeck Foto. Werner Kissel

Der aus Wieblingen bei Heidelberg stammen-

de Mathematikdidaktiker Peter Treutlein

(1845-1912), dessen Vater zeitweise als Lehrer

in Heidelberg-Neuenheim tatig war, ist wohl

der Erste gewesen, der auf Grund langjdhriger

Unterrichtserfahrungen mathematikhistorische

Betrachtungen als Unterrichtsgegenstand vorge-

schlagen hat. Als Schiiler des Heidelberger Mathe-

matikhistorikers Moritz Cantor (1829-1920) fiihlte er sich

dabei einem kulturgeschichtlichem Ansatz verpflichtet, der

Mathematik als lebendige und sich wandelnde Wissenschaft aufzeigen wollte.

Ein solcher Unterricht sollte Mathematik als Teil einer allgemeinen Kultur-

geschichte erfahrbar machen, fachiibergreifend und facherverbindend sein,

Zeitgeschehen aus Antike und Mittelalter beriicksichtigen und immer wieder

Leben und Werk bedeutender Mathematiker als Motivation an den Anfang

stellen. (,Sind denn Euklid und Archimed, sind Galilei und Newton, sind Euler

und Gauss und Poncelet und Steiner nicht unsere Klassiker?”) Wie konkret

Treutleins Anregungen waren, beweist sein Vorschlag, beim Thema

Bruchrechnen auch die Stammbriiche der Agypter, sechzigteiligen Briiche der

Babylonier, zwdlfteiligen Briiche der Rémer, Dezimalbriiche des Abendlandes

und sogar Kettenbriiche vorzufiihren: um,,dem abstrakt mathematischen das

geschichtliche, das kulturgeschichtliche Interesse in schonster Weise
bei(zu)gesellen.”

Diesem kulturgeschichtlichem, aber nur informellem An-
satz Treutleins wurden bald andere zur Seite gestellt, die
man als entdeckungs- oder entwicklungs-, ideen- oder pro-
blemgeschichtlich bezeichnen kann. Sie gehen davon aus,
dass es beispielsweise mathematische Ideen gibt (,,Was
sind und was sollen die Zahlen?"), die unabhédngig von Ge-
schichte bestehen und sich nicht verdndern, und dass es
nur die spezifischen ,,Umsetzungen” dieser Ideen sind, die
Gegenstand historischer Betrachtungen sein kénnen. Diese
Voraussetzung nun mag zwar von handwerklichen Fertig-
keiten und formalen Techniken, die im Unterricht erworben
werden missen, erflllt sein; flr historische Anldsse, die
Mathematik entstehen lassen, trifft sie aber - wie entspre-
chend in anderen Bereichen - nicht zu.

Zwei nichtmathematische Beispiele mégen das verdeut-
lichen. Der englische Staatsmann und Philosoph Thomas
Hobbes (1588-1679) hat in seinem Buch Leviathan or the
matter, form and authority of government die Frage nach
dem Wesen des Staates gestellt - wie zweitausend Jahre
zuvor der griechische Philosoph Platon (427-347) in seiner
Staatsphilosophie Politeia. Ihre Erkenntnisse fielen unter-

Prozesse im Mathematikunterricht

schiedlich aus, aber nicht als verschiedene Antworten auf
vermeintlich dieselbe Frage (,,Was ist der Staat?"), sondern
als Antworten auf zwei ganz verschiedene Fragen - die
griechische polis bzw. den absolutistischen Staat des 17.
Jahrhunderts betreffend -, die am Anfang bzw. am vorlau-
figen Ende eines historischen Prozesses standen. Und nicht
anders sind die Aussagen , Schwere Kérper fallen schneller
als leichte Kérper" von Aristoteles (384/3-322/1) und ,,Alle
Korper fallen gleich schnell” von Galileo Galilei (1564-1642)
nicht einander widersprechende L&sungen desselben,
durch die Jahrhunderte unverdnderten Problems der
Fallbewegung, sondern Antworten auf in unterschiedlichen
historischen Situationen (und in unterschiedlichen , histori-
schen Raumen": dem konkreten der Erfahrung und dem
abstrakten der Mathematik) gestellte Fragen.

Einen Uberzeugenden Beleg fiir historische Wandlungen in
der Mathematik liefert die Elementargeometrie. Als ihre
wissenschaftliche Grundlage gilt weithin ein System, das
vor gut hundert Jahren der Mathematiker David Hilbert
(1862-1943) in seinen Grundlagen der Geometrie entwickelte.
Dieses System wird heute von den meisten Mathematik-
didaktikern als bewundernswerte Verbesserung oder gar
Vollendung eines anderen angesehen, das der alexandrini-
sche Mathematiker Euklid (um 300 v. Chr.) in seinem Werk
Elemente der Geometrie zugrunde legte. Diese Einschat-
zung aber - David Hilbert als Vollender Euklids - ist ahisto-
risch und deshalb falsch. Sie libersieht, dass die geometri-
schen Gegenstdnde von Euklid der konkreten raumlichen
Anschauung enthommen wurden, bei Hilbert dagegen als
abstrakte, nur denkbare Objekte eingefiihrt werden: dass
also ihr ontologischer Status je ein anderer ist. Hilberts
eigene Charakterisierung der Geometrie Euklids als ,,voll-
kommenster Naturwissenschaft” einerseits, die seit Hilbert
mdoglichen ,,hypothetischen Geometrien” andererseits be-
statigen den Unterschied: Euklids Elemente sind die Aus-
arbeitung einer Theorie liber eine Sache, Hilberts Grund-
lagen die Ausarbeitung einer Theorie liber eine andere
Sache - wenngleich beide durch einen nachvollziehbaren
historischen Prozess miteinander verbunden sind und ob-
wohl beide, aber eben unter ganz verschiedenen histori-
schen Bedingungen, eine ,logische Analyse unserer rdum-
lichen Anschauung” zum Ziel haben.

Was ist Mathematik?
Hinter solchen Feststellungen verbirgt sich nicht eine neue



Terminologie und nicht die Abwendung von Uberlieferten
Formulierungen, sondern die Beschreibung eines histori-
schen Paradigmenwechsels - notwendige Konsequenz aus
der Aufforderung Platons, von aller , Erkenntnis die Er-
klarung zu finden, was sie eigentlich ist”, mit Folgen fiir die
Fachdidaktik. Denn nur schliissige Antworten auf die zen-
trale Frage ,Was ist Mathematik?" werden die Forderung
stiitzen kénnen, Geschichte der Mathematik in den Unter-
richt zu integrieren.

In dieser Hinsicht nun belegt das Beispiel Elementargeo-
metrie - und kénnen schulnahe Beispiele aus den Anféngen
der Infinitesimalmathematik und der neuzeitlichen Algebra
belegen -, dass aktuelle Mathematik zu keinem Zeitpunkt
mdglich war ohne Kenntnis ihrer ,,Vergangenheit”. Es gibt
keine Mathematik ohne historische Wurzeln, ,,Mathematik
verstehen” heift

- Mathematik als historische Disziplin verstehen -

und das bedeutet: die Geschichte ihrer sich wandelnden
Fragen verstehen. Das Scheitern beispielsweise der
Mengenlehre und der Strukturmathematik im Unterricht
und von Teilen der Abbildungsgeometrie hatte ihre Ursache
auch in fehlendem historischem Verstandnis.

Diese erste Antwort auf die Frage nach den Zielen von
Mathematikunterricht ist verbunden mit einer anderen, die

» Mathematik als kulturelles Geschehen erkennen lasst.

Dazu gehdrt, dass Mathematik als eine auf Weltverstandnis
und Weltbeherrschung ausgerichtete , Kunst"” begriffen
wird, die fir Menschen von Menschen ausgeiibt wird und
mit deren persénlichen Schicksalen verkniipft ist. Sie ist
gebunden an Interessen und Moden, Normen und
Tendenzen, und sie steht in engem Bezug zu allen geistes-
und natur-, technik- und gesellschaftsgeschichtlichen
Strémungen ihrer Zeit. Einerseits gewinnt sie ihre Fragen
und Probleme aus praktischen und theoretischen, sich wan-
delnden Bediirfnissen menschlichen Lebens - andererseits
sind es gerade ihre Prinzipien, die ordnungsstiftend und
systembildend in alle Bereiche der Kultur hineinwirken und
in den vielfdltigen Formen von Alltagsleben, Kunst und
Wissenschaft ihren Ausdruck finden. Schon vor mehr als
zweitausend Jahren wurde diese auch heute erkennbare
wechselseitige Beeinflussung in der apokryphen Weisheit
Salomons (Kap. 11) beschrieben: ,,Sed omnia in mensura, et

Abbildung oben . Die fiinf platonischen Kdrper Abbildung linke Seite . Romische Kopie eines griechischen Platonportréts des Silanion, Glyptothek Miinchen

numero, et pondere disposuisti.” - ,,Aber du hast alles nach
Map, Zahl und Gewicht geordnet.”

Insbesondere das Ziel, auch solche systembildenden
Prinzipien zu vermitteln, mup - nur scheinbar paradox - zu
der weiteren Forderung fiihren, im Unterricht

« Mathematik als heuristischen Prozess erfahren

und ausiiben zu lassen. Denn Mathematik entwickelt sich
nicht nach einem starren Schema Voraussetzung-Behaup-
tung-Beweis. Nicht begriindendes Erkldaren steht an ihrem
Anfang, sondern ratendes Aufspiiren von Zusammenhé&ngen.
Das beginnt mit Phantasie und Intuition, mit dem Bilden und
AuBern von Vermutungen und dem Austauschen von
Argumenten und Gegenargumenten. Beispiele und Gegen-
beispiele werden gesucht, Meinungen vertreten, verworfen
und erneut vertreten. (,,Gibt es Geraden, die einander nicht
schneiden? Nicht einmal im Unendlichen?") Zweifel wird
dabei von Gewissheit abgel6st und diese von neuem Zweifel.
Ein solcher heuristischer Prozess, der nicht vom Bekannten
zum Unbekannten fiihrt, sondern vom Unbekannten zum
Bekannten, geht, wie die Geschichte lehrt, jeder Systematik
voraus: Und nur auf einem solchen Wege, bei dem die
Analyse, das ,Rlckwartsarbeiten”, wichtiger ist als die
Synthese, das ,,Vorwartsarbeiten”, kann neues Wissen ge-
wonnen und neue Erkenntnis erfahren werden.

Mathematik als padagogische Aufgabe

Drei Antworten: sie bedingen und ergénzen einander, nennen
didaktische Ziele, denen Mathematikgeschichte im Unter-
richt sich unterordnet, und erfordern neue Unterrichts-
konzepte. Sie widersprechen der verbreiteten Vorstellung
von Mathematikgeschichte als einer Sammlung von Namen
und Daten, als einer Schatztruhe von Aufgaben zum
~Auflockern” von Unterricht, als schmiickendem aber un-
bedeutendem Beiwerk. Mathematikgeschichte leitet viel-
mehr dazu an, bei der Beschaftigung mit mathematischen
Inhalten aus zweieinhalbtausend Jahren {iber Denken und
Handeln in Vergangenheit und Gegenwart nachzudenken -
und dann auch das eigene Tun zu reflektieren, und sie erfiillt
damit nicht nur eine didaktische, sondern eine , pddagogi-
sche Aufgabe”.

Prof. i.R. Jirgen Schonbeck lehrte von 1970 bis 2001 Mathematik und
ihre Didaktik an der Padagogischen Hochschule Heidelberg
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Schwerpunkt

Erforschen, Entdecken, Erklaren

Mathematikunterricht in der Grundschule

Von . Christoph Selter Foto. Privat

Mathematiklernen in der Grundschule umfasst mehr als die Aneignung von Kenntnissen (Einmaleins) und von Fertigkeiten (schriftliche Subtraktion). Neben
solchen inhaltsbezogenen sind immer auch prozessbezogene Kompetenzen wie Argumentieren oder Darstellen zu entwickeln.

Nicht zuletzt die internationalen Vergleichsuntersuchungen
wie PISA oder IGLU haben gezeigt, dass in Deutschland die
Schulung der prozessbezogenen Kompetenzen in der Ver-
gangenheit nicht die erforderliche Beachtung gefunden hat.
Deren zukiinftig stdrkere Beriicksichtigung darf aber nun
nicht zu einer Vernachldssigung der inhaltsbezogenen Kom-
petenzen fiihren. Wo mdglich und sinnvoll, sollten beide Kom-
petenzfelder integriert angesprochen werden. Wie eine sol-
che integrierte Férderung mdglich ist, soll im Folgenden an-
hand eines Beispiels dargestellt werden.

Kinder als Zahlenforscher

Den in den Abbildungen zu erkennenden Zahlengittern liegt
folgende Vorschrift zugrunde: Zunachst wird eine Startzahl
(hier 0) in das linke obere Feld eingetragen. Dann schreibt
man fortlaufend die um die linke bzw. um die obere Pluszahl
vermehrte Zahl. (Die rechte untere Zahl heifit Zielzahl, die
mittlere Mittelzahl und die anderen Randzahlen. Die Verwen-

dung zweier gleicher Pluszahlen (+4;+4) ist ebenso méglich
wie die der Zahl 0.) - Die Aufgabe lautet dann, méglichst viele
Pluszahl-Paare zu finden, die beispielsweise zur Zielzahl 20
flhren.

In einem dritten Schuljahr konnten, nach entsprechender Ein-
flhrung, alle Kinder diese Aufgabe I6sen, die gefundenen L&-
sungen auf einem Arbeitsblatt notieren, die Pluszahl-Paare in
eine Tabelle eintragen und ihre Lésungswege in einem ,,For-
scherbericht" festhalten.

In der Arbeitsphase waren unterschiedliche Vorgehensweisen
der Kinder zu beobachten:

« Unsystematisches oder unsystematisch erscheinendes Probieren.

« Ableiten eines Pluszahlen-Paares aus seinem Tauschpaar (aus (+2;+8) wird
(+8;+2) gewonnen).

« Zerlegen der Mittelzahl in zwei Summanden, die dann als Pluszahlen dienen.

* Operatives Variieren der Pluszahlen (z.B. linke Pluszahl um 1 erhdhen, obere



um 1vermindern).
« Selbstandiges Ubertragen der Aufgabenstellung auf andere Zahlen (z.B. 22).

Das systematische Auswerten aller Zahlengitter fiihrte die
Kinder schlieflich zum Nachdenken liber Gemeinsamkeiten
und Unterschiede in den Ergebnissen. Sie suchten im Ge-
sprach Begriindungen zu finden, reflektierten, ob sie alle
Mdoglichkeiten entdeckt hatten, und erklarten anhand ihrer
Forscherberichte, wie sie vorgegangen waren und was ihnen
aufgefallen war:

« Als Mittelzahl kommt immer die 10 (bzw. die 11) heraus.

« Wenn die linke Pluszahl um 1groper wird, wird die obere Pluszahl um 1kleiner.

« Rechts oben bzw. links unten bzw. rechts unten (Zielzahl) steht immer eine
gerade Zahl.

« Die da (die rechte mittlere) und die da (die untere Mittelzahl) sind zusam-
men immer 30.

« Bei der Zielzahl 20 sind es immer 30, wenn man die Zahlen von links oben
nach rechts unten bzw. von rechts oben nach links unten zusammenzahlt.

Solche Entdeckungen, Auferungem und zugehérigen Er-
kldrungsversuche belegen, dass Zahlengitter mehr als nur
Rechenschemata zur Ubung der Addition sein kénnen.

Substanzielle Aufgaben

Vermehrt wird in letzter Zeit verlangt, auch in etwas fragwidir-
digem Bezug auf die Ergebnisse der PISA-Studie, der Mathe-
matikunterricht miisse primdr anwendungsorientiert ausge-
richtet werden. Mathematik solle vorrangig ,,Mathematik in
realen Kontexten” sein. ,,Rettet die Mathematik, macht Sach-
unterricht” lautete schon vor einigen Jahren eine Forderung.
Sind Zahlengitter unzeitgemap?

So Ulberbetont die Realitdtsferne des Unterrichts ausge-
pragt gewesen sein mag, eine verstarkte lebensweltliche
Orientierung ware nur die halbe Wahrheit. Denn Mathe-
matik ist strukturorientiert und anwendungsorientiert. Der
reine und der angewandte Aspekt sind zwei Seiten ein- und
derselben Medaille.

Sicherlich sollte Mathematik Mathematik in Kontexten sein.
Diese sollten aber nicht nur Kontexte mit, sondern auch solche
ohne Wirklichkeitsbezug sein - wie die im Beispiel vorgefihr-
ten Zahlengitter. Innerhalb solcher substanzieller Kontexte
lassen sich vielfaltige Aufgaben zur Erforschung innermathe-
matischer und aupermathematischer Muster formulieren.
Diese Aufgaben kdnnen von unterschiedlichen Voraussetzun-
gen aus und auf verschiedenen Wegen bearbeitet werden, so
dass individueller Spielraum fiir Eigentatigkeit besteht.

Eine forderliche Unterrichtskultur

Man darf allerdings nicht voraussetzen, dass jede substan-
zielle Aufgabe automatisch zum Erforschen, Entdecken und
Erkldren anregt und dass alle Schiilerinnen und Schiiler aus
der Sache heraus kontinuierlich motiviert an deren Lésung
arbeiten. Der methodische Rahmen substanzieller Aufgaben
muss erst aufgespannt werden.

Besonderer Beachtung bediirfen dabei die schliissige und
verstandliche Einflihrung der Aufgabenstellunng anhand
exemplarischer Beispiele, das Bereitstellen von Differenzie-
rungsangeboten, das Vorhalten von Tipps - wenn Schiiler-
innen oder Schiiler nicht weiter wissen -, die ausreichende
Vorbereitung auf mdégliche Schwierigkeiten, das Schaffen
von Zieltransparenz fiir die Lernenden oder die Bereitstel-
lung von angemessen viel Zeit, um die Fragestellungen
anhand selbst bearbeiteter Beispiele und durch das Nach-
denken Uber deren Lésungen, deren Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zu durchdringen.

Offensichtlich ist, dass dieses umso besser gelingen wird, je
mehr sich auch im Mathematikunterricht eine ,,Kultur" des
Erforschens, Entdeckens und Erkléren entwickeln kann, je
mehr das Beschreiben und Begriinden zu einem natir-
lichen Bestandteil des Unterrichts wird. Férderlich dabei ist
sicherlich eine {liberzeugende eigene Begeisterung der
Lehrerin und des Lehrers fiir solche Aktivitaten und ihre
Kompetenz, herausfordernde und ergiebige Aufgaben aus-
zuwdhlen und aufzubereiten.

Prof. Dr. Christoph Selter lehrt Mathematikdidaktik an der
Universitat Dortmund

Foto oben : Schiller arbeiten mit Zahlengitter
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den Effekt beobachten,
der jedem Autofahrer wohlbekannt ist: Aus Bequemlichkeit
verwendet man das Auto auch dort, wo es eigentlich nicht
notig ist. Wenn man nicht aufpasst, verlernt man so das
Gehen. (Der Vergleich hinkt, immerhin gibt es eine Menge
Leute, die mit ihrem Auto in den Wald fahren, um sich dort
stundenlang dem Walking, Power Walking, oder Nordic
Walking hinzugeben.)

In den Mitteilungen der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathe-
matik vom Dezember 2007 sind einige Zeitungsartikel aus
der Braunschweiger Zeitung zu diesem Thema abgedruckt.
Mehrere Hochschulprofessoren klagen in diesen Beitrdgen
iiber die mangelnden Rechenfertigkeiten der Studienan-
fanger. Aber nicht nur Professoren der Natur- und Inge-
nieurswissenschaften, auch die Ausbilder der kinftigen
Mathematiklehrer und -lehrerinnen erschrecken. Die Rech-
enschwdache ist inzwischen bei den Lehramtsstudierenden
angekommen. Tréstlich ist nur, dass die Studierenden durch-
aus ihre Mangel auf diesem Gebiet kennen, wie eine
Befragung im Rahmen einer Dissertation ergeben hat.
Offensichtlich ist es aber schwierig, diesen Mangel aus eige-
ner Kraft zu beheben. In den Schulpraktika sehe ich viel zu
selten, dass die Studierenden ihre Schiiler zu Uberschldgen
anregen, und oft habe ich den Verdacht, dass das aus einer
Unsicherheit heraus geschieht. Ich hoffe insténdig, dass sich
diese Unsicherheit in den kommenden Berufsjahren gibt;
dies ist aber keinesfalls selbstverstandlich, und man kann
durchaus die Gefahr sehen, dass das Kopfrechnen aus dem
Bewusstsein von Schiilern und Lehrern entschwindet (the
blind leads the blind).

Was ist so schlimm daran?

Ist dieses Gejammere Uber die Jugend nicht eine typische
Alterserscheinung? Was ist so schlimm daran, dass junge
Leute andere, modernere Fertigkeiten entwickeln und sich

Wer in den letzten Jahren vor einer Schulklasse ge-
standen hat oder aus der hintersten Reihe das Ge-
schehen verfolgen konnte, dem kann nicht entgangen

(
f
E
¢ }E ten Jahrzehnten dramatisch abgenommen hat. Der
1

i Taschenrechner verdringt Rechenkunst = Auswirkungen

auf das Zahlengefiihl von Schiilerinnen und Schiilern

Ubungsmdglichkeit in den Wind geschlagen. Bei
Schiilern, die dhnlich bequem vorgehen, pflege ich
ermahnende Bemerkungen von mir zu geben. Vor eini-
ger Zeit etwa, als die Wertetabelle von y = x2 -1 bei nie-
mandem einen verniinftigen Graphen ergeben wollte.
Ich lief noch mal nachrechnen und sah mit Entsetzen,
dass die Berechnungen 02 -1, 12 - 1, (-1)2 -1 samt und
sonders mit dem Taschenrechner getdtigt wurden,
sehr oft auch noch mit falschen Ergebnissen. Die
Schwierigkeiten beim Erstellen der Wertetafel waren
so grof, dass das Problem, wie die Parabel mit der
Normalparabel zusammenhdngt, vollig in den Hinter-
grund trat.

bei Handlungen, die heute nicht mehr so oft vorkommen,
eher ungeschickt verhalten? Dieser Einwand muss wirklich
bedacht werden, teilweise stimmt er sicherlich. Nicht alles,
was im Verschwinden begriffen ist, kdnnen wir bewahren.
Aber wir miissen schon genau hinschauen, welche unliebsa-
men Begleiterscheinungen auftreten kénnen. Wieder ziehe
ich das obige Gleichnis heran: Durch die Erfindung des Auto-
mobils miissen wir nicht mehr grof3e Strecken zu Fuf} zu-
riicklegen, und das ist sicher angenehm; liber die Begleiter-
scheinungen wie Feinstaub und Fettleibigkeit miissen wir
uns aber durchaus Gedanken machen.

Kopfrechnen ist in erster Linie wichtig, weil es einen unver-
zichtbaren Beitrag zu den grundlegenden Vorstellungen des
Zahlbegriffs leistet. Ein Geflihl fir Zahlen ist uns nicht in die
Wiege gelegt, die Evolution hatte noch nicht genug Zeit, uns
die entsprechenden Fahigkeiten zu verleihen. Wenn wir
trotzdem recht gut mit Zahlen umgehen kénnen, so verdan-
ken wir das unserer Sprachbegabung und unserem Raum-
vorstellungsvermdgen.

Die Gehirnforscher berichten uns, dass man beobachten
kann, wie bei Zahloperationen die entsprechenden Gehirn-
areale aktiviert werden und miteinander korrespondieren.
Dabei ist das Sprachzentrum mehr fir digitale, das Raum-
vorstellungszentrum mehr fiir analoge Operationen zu-
stdndig. Im Zusammenwirken von digitalen und analogen
Aspekten erwerben wir ein Geflhl fiir Zahlen, einen
«Zahlensinn". Unser Gehirn arbeitet nicht wie ein Digital-
computer, sondern wohl eher wie eine raffinierte Kombi-
nation von Analog- und Digitalrechner. Durch die Digi-
talisierung unserer Umgebung wurden die analogen Dar-
stellungen von Zahlen und GréBen immer mehr zuriick-
gedrangt. Wecker, Waagen, Thermometer haben heute sehr
oft eine digitale Anzeige, wo friiher nur eine analoge mog-
lich war. Dasselbe Bild ergibt sich bei physikalischen Mess-
instrumenten. Und schliefflich wurde im Mathematikunter-
richt der Rechenstab durch den Taschenrechner ersetzt.



Foto:
Robert Doisneau, 1956

Deshalb ist die Gefahr heute noch gréper als friiher, dass
unter einer Zahl nur noch eine Abfolge von Ziffern verstan-
den wird, dass oft gar nicht mehr versucht wird, ihr (in ihrem
jeweiligen Zusammenhang) einen Sinn zu geben.

Diese eingeschréankte digitale Vorstellung ist fiir die Mathe-
matik nicht hinnehmbar. Eine Zahl ist mehr als die Folge
ihrer Dezimalziffern. Notwendiger denn je ist die Fahigkeit,
je nach Bedarf eine angemessene Uberschlagsrechnung
machen zu kénnen. Zahlen dienen nicht nur dazu, etwas
mdglichst exakt auszudriicken, genauso wichtig ist es, dass
man mit ihrer Hilfe oft ungenaue, ungefdhre Angaben
machen kann.

Die Mathematik hat sich aus dem Umgang mit den Zahlen
entwickelt, die Zahlen bilden zusammen mit der Geometrie
die Grundlage dieser Wissenschaft. Insofern ist eine még-
lichst breite Grundvorstellung der Zahlen und ihrer Opera-
tionen dringend erwiinscht. Ohne Kopfrechnen, insbesonde-
re Uberschlagsrechnungen sind solche Grundvorstellungen
nicht méglich. Die Kompetenzen, die unsere Schiiler erwer-
ben sollen, wie Problemldsen, Modellieren, Erkennen von
funktionalen Abhangigkeiten sind ohne ein sicheres Be-
wegen im Zahlenraum, eine griindliche Vertrautheit, einen
souverdanen Umgang mit Zahlen nicht mdéglich. Diese Vor-
aussetzungen sind nicht selbstverstandlich, es dauert
lange, bis sie zur Verfligung stehen. Wenn dies nicht der Fall
ist, so baut man auf Sand.

Nicht nur fiir die Grundschule

Wenn wir die Misere konstatieren, was tun wir dann dage-
gen? Eine nahe liegende Mdglichkeit ist es, den Taschen-
rechner zu verbieten. An vielen Hochschulen und Gymna-
sien sind Taschenrechner bei manchen Klausuren erlaubt,
bei anderen verboten. Dahinter steckt der Gedanke
.Fordern durch Fordern" und das ist sicher nicht ganz
falsch. Aber allein genommen ist diese Mapnahme doch
bedenklich, andere Motivationen zum Kopfrechnen sollten
schon noch unterstiitzend dazu kommen. Denn ein Schiiler,
der nicht kopfrechnen kann, wird vielleicht vor der entspre-
chenen Klassenarbeit Angst haben; es ist aber eher unwahr-
scheinlich, dass er sich dann noch schnell das Kopfrechnen
selbst beibringt (das ist auch gar nicht so einfach, fast so
schwierig, wie sich selbst zu kitzeln). Bei Gesprachen mit
Lehrern der Sekundarstufe habe ich festgestellt, dass viele
das Kopfrechnen fiir eine Aufgabe der Grundschule halten
und sich selbst weniger zustandig flihlen. Wenn man in man-
che Schulbiicher der Sekundarstufe schaut, kénnte man
auch diesen Eindruck gewinnen. Wahrend es sich in der
Grundschule schon weitgehend durchgesetzt hat, dass
Kinder flexibel und eigenstadndig rechnen sollen, scheint
man in der Sekundarstufe oft noch stark an Formeln und
zugehorigen Einsetz- und Umwandlungsiibungen zu han-

gen. Bei Lehrern, die sich am Schulbuch orientieren, besteht
die Gefahr, dass das Kopfrechnen zu kurz kommt.

Es gibt durchaus Lehrer, die sich dieser Gefahr bewusst sind
und sich Ubungsformen zum Kopfrechnen iiberlegt haben.
Bei der so beliebten Stationenarbeit kénnen ja bei manchen
Stationen Taschenrechner erlaubt, bei anderen verboten
sein. Alte Ubungsformen wie das ,,Vier-Ecken-Rechnen” haben
in abgelegenen Winkeln Oberschwabens bis heute Uberlebt.
Und ich kenne Lehrer, die fast jede Stunde zur Aufwarmung
mit Kopfrechnen oder Kopfgeometrie beginnen. Beim
Thema Kreisflache miissen der Durchmesser eines Rohrs
und die Querschnittsflache geschatzt werden, ein anderes
Mal muss die Wurzel aus 90 geschatzt werden, usw. Aller-
dings sind all dies Einzelinitiativen, der Lehrer in der
Parallelklasse handelt dasselbe Gebiet vielleicht ganz an-
ders ab, da er sich mehr an der Abschlusspriifung orientiert.

Wenn jetzt jemand fragt, woher die Zeit fir Ubungen zum
Kopfrechnen kommen soll, so ist die Antwort nahe liegend:
Die schriftlichen Rechenverfahren kénnten als Steinbruch
dienen. Sie werden in der Praxis iiberall durch den Taschen-
rechner ersetzt, und ein Vernachldssigen oder gar Weg-
lassen wiirde keinen allzu grofen Schaden anrichten. Ein
durchdachtes Kombinieren von Kopfrechnen, eigenstandi-
gem halbschriftlichem Rechnen und dem Gebrauch des
Taschenrechners kénnte das Zahlgefiihl férdern und damit
eine bessere Basis fiir die gesamte Schulalgebra schaffen.

Prof. Dr. Bernd Hafenbrak
lehrt Mathematik und ihre
Didaktik an der

Padagogischen Hochschule Weingarten



Heidelberger Aktivitaten im
Wissenschaftsjahr 2008

Von . Andreas Filler Foto. PH

http://www.math.uni-heidelberg.de/schulen

Das Wissenschaftsjahr 2008 ,,Der mathematische
Blick" bietet Gelegenheiten, Mathematik und ihre Be-
deutung zu thematisieren und durch geeignete Veranstaltungen
das Interesse einer breiten Offentlichkeit dafiir wachzuriitteln. Um den
.Schwung” des Mathematikjahres zu nutzen, attraktive Angebote - vor allem
auch fiir Schiilerinnen und Schiiler, Lehrerinnen und Lehrer - zu unterbreiten
sowie eine starkere Vernetzung zwischen Schulen und Hochschulen herzustellen,
wurde Anfang des Jahres das ,Netzwerk Schulen Rhein-Neckar” konstituiert.
Dessen Koordinierungsgruppe gehdren Mitglieder der Fakultat fiir Mathematik
und Informatik der Universitat Heidelberg sowie Prof. Dr. Andreas Filler von der
Padagogischen Hochschule an. Hier einige Beispiele im Rahmen des Netzwerkes
bereits durchgefiihrter und geplanter Aktivitdten:

° Es fanden und finden ,,Mathematikabende" mit populdrwissen-
schaftlichen Vortragen und Vorfiihrungen mathmatischer Filme
statt. Den Auftakt bildete ein Vortrag des bekannten Heidel-
berger Mathematikers Prof. Dr. Wili Jdger zum Thema ,,Kann
die Natur Mathematik?" mit fast 400 Besuchern. Die Veran-
staltungsreihe, die teilweise im Kirchhoff-Institut und teil-
weise im Hoérsaal HOO1 der Padagogischen Hochschule statt-
findet (mit Unterstiitzung durch das AVZ und die Verwaltung
der Padagogischen Hochschule) wird fortgesetzt.

* Am 1. Oktober 2008 fand der Tag der Mathematik statt, zu
dem vor allem Teams aus Schulen zu mathematischen Wettbe-

werben eingeladen waren. Diese wurden durch Vortrédge und
.Mathematik zum Mitmachen" ergénzt.

* Im Rahmen der Initiative ,,Buch den Prof" kénnen Schulen
Mathematiker und Didaktiker der Universitat und der Pada-
gogischen Hochschule zu Vortragen an ihre Schulen einla-
den, wovon bisher rege Gebrauch gemacht wurde.

* Auch mathematikdidaktische Themen gehéren zum Jahr
der Mathematik. So wurde die Auftaktveranstaltung des
Netzwerkes Schulen Rhein-Neckar mit einem Vortrag von
Prof. Dr. Kristina Reiss (Ludwig-Maximilians-Universitat
Miinchen) zum Thema ,,Beweisen, Argumentieren und Be-
grinden im Mathematikunterricht” verbunden. Am 14.
Oktober 2008 wird eine Podiumsdiskussion zu Bildungs-
standards im Mathematik-Unterricht stattfinden.

Schon jetzt steht fest: Mathematik riickt starker in den Blick-
punkt einer breiten Offentlichkeit. Diesen Schwung werden
wir auch nach dem Jahr der Mathematik nutzen und erfolg-
reich gestartete Aktivitaten fortsetzen.

Aktuelle Informationen und Ankiindigungen kommender
Aktivitaten finden Sie auf der Internetseite des Netzwerkes:
http://www.math.uni-heidelberg.de/schulen

Prof. Dr. Andreas Filler lehrt Mathematik und ihre Didaktik
an der Padagogischen Hochschule Heidelberg

Buntes Mosaik einer veranderten Schulmathematik
Festschrift fir Werner Ast zum 65. Geburtstag

(t). ,Alles was zahlt" - unter diesem Motto hat das
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung das Wissen-
schaftsjahr 2008 zum Jahr der Mathematik erklart. Ziel ist,
einer breiten Offentlichkeit die Bedeutung der Mathematik
als einer Jahrtausende alten, historisch gewachsenen und
gerade heute aktuellen Wissenschaft vorzustellen.

.Fast unbemerkt von der Offentlichkeit findet schon seit eini-
gen Jahren in der Mathematikdidaktik ein Paradigmenwechsel
statt, der auf allen Stufen des Mathematikunterrichts bisher
unbekannte Perspektiven &ffnet”, schreibt Herausgeber
Professor Jiirgen Schénbeck im Vorwort des Buches ,,Mosaik-
steine moderner Schulmathematik", erschienen als Band 51
der Schriftenreihe der Padagogischen Hochschule Heidel-
berg. Das Buch ist gleichzeitig die Festschrift zum 65. Ge-
burtstag von Werner Ast, seit 1972 Professor der Mathe-
matik und ihre Didaktik an der Pddagogischen Hochschule.

19 Autorinnen und Autoren stellen in dem Buch unter-
schiedliche mathematikdidaktische Entwiirfe zu verschiede-
nen Schularten und Schulstufen vor, die die Verdnderungen
im Mathematikunterricht beschreiben. Kindgemaper An-
fangsunterricht, problemorientierte Elementarmathematik
sowie computergestiitzte Anwendungen und historische
Wandlungen sind Schliisselworte, denen sich verdnderte
Inhalte unterordnen. Gropere Selbsttatigkeit und Stra-
tegienschulung, technische Medien und fachiibergreifende
Fragestellungen verweisen auf neue didaktische Ziele. In
dem Band werden methodische und systematische Projekte
aus Arithmetik und Algebra, Geometrie und Analysis sowie
aus Informatik und Geschichte beschrieben.

Jirgen Schdnbeck (Hrsg.): Mosaiksteine moderner Schulmathematik. Band 51
der Schriftenreihe der Pddagogischen Hochschule Heidelberg. Mattes Verlag,
Heidelberg 2008. 277 S., zahlr. Abb., 20 Euro.



Erkunden und Beschreiben im Geometrieunterricht: Spiralen

Mathematik umgibt uns, wird im Jahr der Mathematik immer wieder behaup-
tet, deshalb sei sie so wichtig. Dieser hochtrabende Anspruch scheint kaum
verstandlich, da Mathematik fiir viele nur abstrakt und unverstandlich daher
kommt und ihnen bereits das elementare Rechnen als der Anfang ihres kaum
vermeidbaren mathematischen Niedergangs erscheint. Positiver wird da wohl
der geometrische Anfangsunterricht bewertet: wenn er dem heuristischen
Vorgehen gegeniiber einem systematischen den Vorrang iiberldsst - und vor
allem, wenn er sich an geometrischen Phdnomenen orientiert.

Lassen wir die Kinder ihnen nahe Liegendes untersuchen:
Spiralen. Sie liegen als Tannen- und Kiefernzapfen auf der
Wiese, sie umkreisen die Artischocken und Ananas, sie win-
den sich um Bdume, die Sonnenblume besitzt sie im Uhr-
zeigersinn und gegen ihn, und die Spinne spinnt ihr Netz in
Spiralen. Doch hat das etwas mit Mathematik zu tun? Und
was kénnen Grundschiiler damit anfangen?

Schiler entdecken bei der Untersuchung von
Spiralen sehr bald, dass

°es verschiedene Spiralen gibt, die auf den
ersten Blick einander &hneln - aber doch unter-
schiedlich gebaut sind,

* als ,,Anzahlen” nur ganz bestimmte Zahlen vor-
kommen: 5, 8, 13, 21, 34, 55, an der Sonnenblume
sogar 89 und 144 - warum nicht andere Zahlen?

* man Spiralen herstellen kann, wenn man Zirkel und
Lineal verwendet - und das wird sogar dsthetisch an-
spruchsvoll!

In der Grundschule experimentieren die Kinder, und sie er-
halten schon eine Spirale, wenn entsprechende Quadrate
mit den Seitenldngen 1, 1, 2, 3, 5, 8, 13, ... (den Fibonacci-
Zahlen: eine Zahl ist jeweils die Summe der beiden vorange-
henden Zahlen, Startzahlen sind 1und 1) aneinander gesetzt
werden und in die Quadrate mit dem Zirkel ein Viertelkreis
gezeichnet wird.

Im Arithmetikunterricht werden an dieser Zahlenfolge
Regelhaftigkeiten entdeckt. Nun stellen die Schiiler Be-
ziehungen zur Geometrie her, die Zahlenfolge wird in ein
groperes Begriffsnetz eingebunden. Die konstruierte
Spirale kennen viele Kinder: der Nautilus besitzt diese Form,
aber auch das Horn des Widders, der Schwanz des
Chamadleons oder sich aufrollende Farnblatter, Wirbelstiirme
und ,,Spiralnebel”.

Warum baut die Schnecke ihr Haus in Spiralform? Die
Kinder entdecken an ihrem eigenen Wachstum, dass die

groper werdende Schnecke ihr Haus
nicht nur mittragen, sondern auch mit-
wachsen lassen muss. Dies fiihrt auf die Idee der Ahnlichkeit
(mit Strahlensatzen und zentrischer Streckung) und der
Selbstahnlichkeit. Diese kraftvolle Idee wird spater nicht nur
im Biologieunterricht aufgenommen, wenn Farnblatter unter-
sucht werden, die aus kleineren Farnblattern gleicher Form
zu bestehen scheinen, die wiederum ...; sie fiihrt in der
Mathematik auf Rekursionen, auf Fraktale und schlieflich zur
Chaostheorie.

Auch die Wurzelspirale kann von Grundschiilern konstruiert
werden, wenn die Begriffe Senkrechte und Parallele eingefiihrt
sind und die Handhabung des Geodreiecks gelibt ist. Die Hypo-
tenusenldngen der rechtwinkligen Drei-
ecke sind - Pythagoras macht's
mdglich — jeweils Wurzeln der
natirlichen Zahlen. Der Satz
des Pythagoras liegt noch
in weiter Ferne, nicht
aber die mit seiner Hilfe
entstehende Spirale.

Welche Eigenschaften

die zahlreich auffind-

baren Spiralen haben

und wie sie heifen,

bleibt dem Unterricht in

den Sekundarstufen vor-

behalten. Noch ist nicht die

Zeit, um Spiralen mit mathemati-

schen Hilfsmitteln zu erfassen. Geome-

trie in der Grundschule ist phdnomenale und anschauliche

Geometrie, die nicht Gber Beschreiben und Erkunden (auch

durch Konstruktion) hinausgeht. Doch bildet schon die geo-

metrische Figur mit ihrer anschaulichen Unmittelbarkeit auf

jeder Stufe ein wesentliches Element geometrischen

Denkens. ,,Die Idee der Geometrie wird erst deutlich auf

dem Wege der mathematischen Analyse und Synthese.” In

der Grundschule aber werden erste, notwendige, inhaltliche

und strategische Erfahrungen gesammelt: beispielsweise an

den Spiralen in der Umwelt oder anderen Figuren und
Objekten.

Vielleicht ist ja Mathematik wirklich iiberall - und auch an

Stellen, an denen wir sie nicht vermuten.

Prof. Dr. Jens Lorenz lehrt Mathematik und ihre Didaktik an der

Padagogischen Hochschule Heidelberg
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Von . Christian Gunst, Boris Schmitt Foto . Projekt

.Wie soll denn

ein  ganzer

Motor in eine

Kaffeetasse

passen?” Das

fragten sich auch

die  Teilnehmer-

innen und Teilnehmer

des Seminars ,Erstellen

von Multimediaanwen-

dungen” des Fachs Informatik bei

Dr. Michael Gieding am Anfang des

Sommersemesters 2008. Das Jahr der Mathematik 2008 bil-

dete den Hintergrund fiir die Idee, einen mathematischen Sachverhalt, genau-

er das geometrische Prinzip des Wankelmotors, in Form eines Projektes in das

Informatik-Seminar zu integrieren. Ausschlaggebend dafiir war nicht zuletzt

auch die angebotene Kooperation mit dem Museum ,AUTOVISION" in

AltluBheim. Somit lautete die Zielsetzung des Seminars: Erstellung eines inter-

aktiven Programms im Seminar und dessen Erprobung im Museum zusammen

mit einer zehnten Klasse der Humboldtschule Plankstadt. Einerseits wurde die

didaktisch sinnvolle Aufbereitung der mathematisch-technischen Hinter-

grinde fir die angehenden Lehrer angestrebt. Andererseits sollte die An-
wendung dauerhaft in die Wankelmotor-Ausstellung integriert werden.

Das Museum ,,AUTOVISION" beherbergt neben anderen Aus-
stellungen auch die weltweit einzige Wankel-Daueraus-
stellung mit seltenen Fahrzeugen und Motoren. Viele beweg-
te Funktionsmodelle und Infotheken helfen beim Verstehen
und Begreifen von komplexen Funktionen. Das Museum ist
bestrebt, eine Oase der auferschulischen Bildung zu werden,
wobei junge Menschen lber das Faszinosum Automobil fiir
Technik begeistert werden sollen. Aufgrund dieses selbst ge-
gebenen Bildungsauftrages, welcher stark auf interaktive und
multimediale Lernstationen zuriickgreift, bietet sich eine Zu-
sammenarbeit mit dem Fach Informatik an.

Der Wankelmotor ist ein Rotationskol-
benmotor, der nach seinem Erfinder
Felix Wankel benannt ist. Eine Version
davon ist der Kreiskolbenmotor. Bei die-
sem dreht sich ein dreieckiger Laufer in
einem doppelbogigen Gehduse und be-
rihrt dabei stdndig die Gehdusewand.
Die genaue Kontur des Gehduses ent-
spricht einer Epitrochide, diese entsteht
als Verlauf eines markierten Punktes auf
einem kleinen Zahnrad, wenn dieses auf
einem groferen Zahnrad abrollt.

Das Programm fiir die Lernstation
wurde mit der Software Adobe Flash

erstellt. Die beiden aufeinander abrollenden Zahnrader und
die daraus entstehende Radkurve bilden hierbei den Kern
der Anwendung. Dreh- und Angelpunkt ist das Grépenver-
haltnis der beiden Zahnrader. Durch verschiedene Gréfien
kommen unterschiedliche Radkurven zustande.

Die Méglichkeit des Lernenden besteht darin, durch sinnvol-
les Einsetzen verschiedener Werte die spezielle Radkurve
des Wankelmotors zu ermitteln. Dabei ist das Programm so
aufgebaut, dass es den Schiiler bei den Eingaben Hilfe-
stellung gibt. Das bedeutet, dass es vor allem fiir Anwender
geeignet ist, die nicht {iber Vorwissen verfiligen. Grundsatz-
lich wird dabei das didaktische Prinzip des entdeckenden
Lernens bedient, in welchem der Fokus auf den Schiilern
liegt. Dabei stehen Lernanregungen oder Lernarrangements
im Zentrum, die eigenaktives Lernen motivieren sollen. Das
Flash-Programm prdsentiert das Wissen in Form einer
selbst zu erarbeitenden Aufgabenlésung, was aus Er-
fahrungen der Psychologie einen eigenen Zugang zum Er-
lernten schafft und zugleich durch die eigenstandig erarbei-
tete Erfahrung das Selbstbewusstsein starkt und auf weite-
re Erfahrungen neugierig macht.

Genau diese Neugier brachten elf Schiiler der 10. Klasse in
Begleitung ihres Lehrers, H. Waldecker, mit nach AltluBheim,
wo sie sich nach der Begriiung durch Horst Schultz, den
Griinder des Museums, an den gestellten Aufgaben ver-
suchten. Nach kurzer Einflihrung wurde {iber die intuitiven
Schaltflachen und Eingabefelder experimentiert und ge-
forscht, so dass sich jeder Schiiler einen individuellen Zu-
gang zum Programm erarbeitete. Eifrig wurden an-
schliefend gestellte Aufgaben bearbeitet, die eine stetige
Hinflihrung zum Ziel des Projekts bildeten. Die Moglichkeit,
sich jederzeit vom Original in der Ausstellung des Museums
inspirieren zu lassen, wurde weidlich genutzt und als will-
kommene Auflockerung und greifbarer Realitatsbezug ge-
sehen.

Bleibt also noch die Frage zu kldren, was dies mit einer Kaffee-
tasse zu tun hat?! Die Antwort ist ganz simpel: Geometrische
Sachverhalte begegnen uns in véllig unscheinbarer Form je-
den Tag aufs Neue. Man darf nur den Blick dafiir nicht verlie-
ren. Selbst das kreisende Umriihren des Kaffees bewirkt mit
ein wenig Phantasie Erstaunliches.

Abbildung oben aus:
Kurt Mauel: Kraftmaschinen II, Minchen 2002



Von . Nico Lindenthal Foto . nic

1. Wer schafft den gropten farbenschillernden Seifenblasenpusteberg? Strohhalm vorher in Seifenlauge eintauchen und dann langsam pusten - so klappts am besten.
2. Bunte Bilder durch das selbst gebastelte Kaleidoskop erblinzeln.

3. Mathe live - mit der Wasserglasmethode das Mengenverstandnis bei Kindern ausbilden. Die Zahlen werden als Wasserstand in zylindrischen Gldsern dargestellt. Somit
erfasst das Kind die Zahl als Fiillhdhe im Wasserglas, bildet ein Verstandnis fiir das kardinale und relationale Zahlenprinzip aus und hort auf, an den Fingern
abzuzahlen. (rechts: Dipl.-Psych. Angelika Schlotmann, Entwicklerin der Methode)

4. Einen Flaschentaucher selbst basteln. Durch Driicken auf die Plastikflasche sinkt der Fisch, an dem ein luftgefiilltes Backaromaflaschchen angeklebt ist, zu Boden.

Unter dem Motto ,Mensch-Natur-Technik nachhaltig erleben” veranstaltete am 5. Juli das ExploHeidelberg gemeinsam mit der
Pddagogischen Hochschule Heidelberg, unterstiitzt von der Klaus-Tschira-Stiftung, zum fiinften Geburtstag einen Erlebnistag fiir
die ganze Familie.

An {iber 50 Stationen bot das ExploHeidelberg gemeinsam mit Partnern und Gasten Spannung,
Spaf und Wissenschaft pur fiir die ganze Familie.

Grofe und kleine Besucher konnten in und um das ExploHeidelberg im Neuenheimer Feld natur-
wissenschaftliche Phdnomene erkunden, sich mathematischen Knobeleien widmen oder im Garten
der Vielfalt der Pddagogischen Hochschule biologische Entdeckungen machen.

Das ExploHeidelberg ist ein interaktives Zentrum in Heidelberg mit naturwissenschaftlichem Bil-

dungsangebot. Kinder, Schiiler, Erwachsene, Lehrer und Wissenschaftler kénnen dort in gemeinsamen
Experimenten und Projekten naturwis-
senschaftliche Grundphdnome spiele-
risch und auf neue Weise erleben. Vor
finf Jahren wurde das ExploHeidelberg
zur Foérderung des naturwissenschaft-
lichen Nachwuchses von der Stiftung
Jugend und Wissenschaft Heidelberg
gGmbH ins Leben gerufen. Unterteilt in
drei Bereiche - eine interaktive Ausstel-
lung, ein Lern- und ein Medienlabor -
werden Interessierte aller Altersstufen
auf spielerische, faszinierende Art an die
Naturwissenschaften herangefiihrt.

Informationen und Kontakt
www.explo-heidelberg.de

Dr. Thomas Wendt

Im Neuenheimer Feld 582
69120 Heidelberg

Telefon 0 62 21/ 42 14 04
wendt@explo-heidelberg.de
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Modellversuch Kooperation Hauptschule - Realschule

Pro

Dr. Johannes Bergner
Ministerialrat im Kultusministerium
Leiter des Referats Hauptschulen, Realschulen
und Medienpddagogik

Paddagogische Ziele - Individuelle Férderung

Die individuelle Férderung von Bildungsprozessen der
Kinder und Jugendlichen ist bedeutsam fiir Entwicklungs-
verldufe und gelingende Bildungsbiografien. Auf der
Grundlage dieses padagogischen Grundsatzes méchte das
Kultusministerium im Rahmen eines Schulversuchs zu
einer intensiveren Kooperation zwischen Hauptschulen
und Realschulen in den Klassenstufen 5 und 6 Mdég-
lichkeiten zur individuellen Férderung der Schiilerinnen
und Schiiler geben.

Mit dem geplanten Schulversuch "Kooperation
Hauptschule - Realschule" sollen die Schiilerinnen und
Schiiler eine optimale Férderung im gegliederten
Schulwesen erhalten. Eine grdpere Durchldssigkeit zwi-
schen den Schularten Hauptschule und Realschule soll mit
dem Schulversuch zudem erreicht werden. Die Schiiler-
innen und Schiiler sollen einen mdglichst hochwertigen
Abschluss erreichen. Mit dem Schulversuch ist beabsich-
tigt, ein Aufsteigermodell fiir die Hauptschiiler sowie ein
Férdermodell fiir die Realschiiler zu erproben. Ein weite-
res Ziel des Schulversuchs ist, festzustellen, wie fiir die
Schiilerinnen und Schiiler beider beteiligten Schularten
eine gelingende Bildungsbiografie von Anfang an ermdg-
licht werden kann.

Die Anschlussféhigkeit ab Klasse 7 in der Haupt- und Real-
schule ist im Rahmen des Versuchs gesichert und die Fort-
setzung des jeweiligen Bildungsgangs in den beteiligten
Schularten gewahrleistet.

Der Schulversuch verfolgt padagogische Ziele, er ist kein
Strukturmodell, kein Standortsicherungsmodell, sondern
ein Fordermodell fiir Haupt- und Realschiiler.

Erprobung zweier Modellvarianten

In zwei unterschiedlichen Modellen soll im Rahmen von
Modellversuchen an ausgewdhlten Haupt- und Real-
schulen eine intensivere Kooperation nach den oben
beschriebenen Zielen erprobt werden.

Modell 1 (Niveaukursmodell)

kann an Schulverbiinden sowie an Haupt- und Realschulen
auf demselben Geldnde umgesetzt werden. Beim
Niveaukursmodell wird der Unterricht in den Jahrgangs-
stufen 5 und 6 in den Fachern Deutsch, Mathematik und
Englisch in Niveaukursen (R) (Realschulniveau) und (H)
(Hauptschulniveau) organisiert.



Contra

Rita Haller
Realschulrektorin, Landesvorsitzende des Realschul-
lehrerverbandes (RLV) Baden-Wirttemberg

Etikettenschwindel?

Die Hauptschule findet keine Akzeptanz mehr - also schaffen
wir sie ab. Wenn es doch so einfach ware! Wer keine Lehr-
stelle findet, ist oft nicht ausbildungsreif oder hat unreali-
stische Vorstellungen. Mit einem gestérten Verhaltnis zur
Mathematik oder einem besonders schrdagen Outfit ein-
schlieflich obercoolem Auftreten kann man eben nicht
Bankkaufmann werden, unabhdngig vom Schulnamen tlber
dem Zeugnis. Und ,irgendwas mit Computer” ist leider
immer noch kein Ausbildungsberuf, da hilft auch kein Real-
schulzeugnis. Wir kénnen selbstverstandlich Schularten ab-
schaffen oder umetikettieren, die Schiiler bleiben die glei-
chen. Jugendliche, deren Eltern Bildung nicht unbedingt
eine hohe Prioritat einrdumen, deren Begabungen eher im
unteren Spektrum anzusiedeln sind oder die einfach keinen
Bock auf Schule haben gibt es (tatsachlich!), und da hilft
kein neues Schild lber der Schultir.

Sie brauchen Ganztagesschulen, in denen sie mit Sport und
Kultur in Berlihrung kommen und lernen, dass es gewisse
Spielregeln im Umgang miteinander gibt, die auch eingefor-
dert werden. Sie brauchen Bezugspersonen, die Zeit fiir sie
haben und gelernt haben, mit ihrer Unlust oder ihrem Frust
zurechtzukommen. Sie brauchen erlebnispddagogische
Angebote, bei denen sie lernen kénnen, wo ihre Starken sind
und dass jeder ab und zu vor Situationen steht, denen er
sich nicht gewachsen fihlt. Sie brauchen Menschen, die
ihnen zeigen, was im Beruf von ihnen erwartet wird und wo
sie Defizite haben, an denen sie arbeiten missen. Kurzum:
Sie brauchen kleine Gruppen, Spezialisten fir Lern-
schwierigkeiten, Sozialpddagogen - und wie die Schule
heift, in der sie das bekommen, ist absolut zweitrangig.

Viele der Bildungsfachleute, die nach PISA sofort wussten,
dass wir nur die Schulstruktur andern und die Einheits-
schule einfiihren missen, haben keine Stunde unterrichtet,
und schon gar nicht in Hauptschulen. Schiiler sind fir sie in
erster Linie eine statistische Gréf3e, die man in der Tabelle
verschieben muss - und schon passt es. Es passt leider in
den Trend in unserer Gesellschaft, Problemen mit
Euphemismen statt Taten zu Leibe zu riicken: Jugendliche,
die sich einfach schlecht benehmen, sind verhaltensorigi-
nell, und wenn sie die Schule schwanzen, sind sie schul-
aversiv. Das andert ebenso wenig etwas an den Tatsachen,
wie ein Hauptschiiler eine bessere Chance auf dem Lehr-
stellenmarkt hat, wenn er Realschiiler heift.

Aber wenn alle zusammen in eine Schule gehen, dann lernen
sie voneinander! Sicher, die Frage ist nur, was. In der Grund

schule haben wir eine Gesamtschule, und trotzdem gibt es
am Ende der Klasse 4 Leistungsunterschiede von tber zwei
Lernjahren. Dass auch hier die Kinder mit engagierten Eltern
bessere Chancen haben, ist unbestritten. Daran wird sich
nichts andern selbst, wenn die Kinder noch fiinf weitere
Jahre zusammen sind. Was sich verstarken wird, ist eine (flr
mich ungliickliche) Entwicklung, ndmlich dass diese enga-
gierten Eltern ihre Kinder aus dem System heraus halten und
sich Privatschulen suchen, sofern sie sich das leisten kon-
nen.

Wenn wir liber die Grenzen sehen, gibt es geniigend Bei-
spiele, dass Namen Schall und Rauch sind, wenn keine wir-
kungsvollen Konzepte dahinter stecken. In Frankreich wurde
1975 eine Schule fiir alle eingefiihrt, weil man Probleme mit
den Einwandererkindern hatte, die keine Schulabschliisse er-
reichten und nicht ins Berufsleben integriert werden konnten
(immerhin konnten die meisten Franzésisch). Heute, iiber 30
Jahre spater, gibt es die Probleme immer noch, und Frank-
reich macht bei PISA keine bessere Figur als Deutschland, im
Gegenteil.

Die Zusammenlegung (Kooperation) von Haupt- und Real-
schule ware doch ein erster Schritt! Weshalb soll aber das
Gymnasium auf3en vor bleiben, wenn doch ldngeres gemein-
sames Lernen fiir alle segensreich ist? Oder glaubt man doch
nicht so ganz an die eigenen Theorien? Nicht einmal Sachsen
taugt mehr als Vorbild, dort gibt es die Zweigliedrigkeit, und
inzwischen versucht man herauszufinden, weshalb die Mittel-
schule einen schlechten Ruf und geringe Akzeptanz hat.
Vielleicht ware es ein Weg, den Eltern nicht in den Medien
nahezu taglich zu erzahlen, dass die Hauptschule eine
Restschule ist und ihre Kinder abgestempelt sind, sondern
ihnen die vielen Beispiele guter Arbeit in den Hauptschulen
zu zeigen, erfolgreicher Absolventen, die ihren Weg gehen -
und ihnen kein schlechtes Gewissen einzureden, weil sie ihre
Kinder nicht mit Nachhilfe und stundenlangem Uben ,,wenig-
stens" in die Realschule verfrachten, sondern sie nehmen,
wie sie sind und ihnen eine gliickliche Kindheit mitgeben.

Wem dann gar nichts mehr einféllt, der wirft den Real-
schulen Arroganz vor, weil sie die ,,Rabauken” nicht haben
wollen. Problematische Jugendliche haben wir in allen
Schularten, auch in den feudalsten Privatschulen. Wir haben
gentigend Baustellen in der Bildungspolitik, ohne eine ganze
Schiilergeneration einem Experiment mit ungewissem Aus-
gang auszusetzen!
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Der Biologe und Didaktiker Jiirgen Storrer setzt auf auperschulische Lernorte -

Ganzheitliche Umwelterziehung im Mittelpunkt

Jiirgen Storrer betreibt aber nicht nur seit vielen Jahren seinen Bauernhof,
den er im Laufe der Zeit zu einem auperschulischen Lernort ausbaute.
Vielmehr ist er im Hauptberuf seit 1995 Professor fir Biologie und ihre
Didaktik an der Pddagogischen Hochschule Heidelberg. Der gebiirtige
Tiibinger legte sein Abitur in Stuttgart ab und entschied sich fiir das Studium
der Fdcher Biologie und Chemie fiir das Lehramt an Gymnasien an den
Universitaten Stuttgart und Hohenheim. Kurz nach Ablegung des zweiten
Staatsexamens Ende 1972 gab ein Zufall seiner beruflichen Laufbahn die ent-
scheidende Wende. Bei einem Stadtbummel durch Stuttgart traf er einen sei-
ner friiheren Dozenten, der gerade einen Ruf auf eine Professur an die neu-
gegriindete Universitat Kaiserslautern bekommen hatte und ihn fragte, ob er
nicht auf eine Assistentenstelle mitkommen wolle. ,Eigentlich wollte ich als
Lehrer an der Schule bleiben, aber von Anfang an irgendwo dabei zu sein, war
fir mich schon attraktiv." So trat Jiirgen Storrer Anfang 1973 seine erste
Stelle im Fachbereich Biologie an der Universitdt Kaiserslautern an.

Schon bald verkniipfte er die Fachwissenschaft mit der
Fachdidaktik. Er promovierte zum Dr. rer.nat. mit dem neu-
rophysiologischen Thema ,Systemanalytische Unter-
suchungen zum Kniesehnenreflex an der Stabheuschrecke
Carausius morosus.” Jiirgen Storrer begeisterte sich aber
nach wie vor fiir die Schule. Er unterrichtete nebenher an
einem Gymnasium und nahm seine Lehramtsstudierenden
und Diplomanden dorthin mit. In diese Zeit fiel ein Angebot,
als Fachwissenschaftler nach Kanada zu gehen. Er ent-
schied sich jedoch fiir die Fachdidaktik in Kaiserslautern und
schuf sich mit dem Kauf des Bauernhofes in Eulenbis sein
.Ersatz-Kanada". Seit 1981 Akademischer Oberrat, {iber-
nahm er 1988 die Leitung der Abteilung Fachdidaktik im
Fachbereich Biologie der Universitat.

Von Kaiserslautern nach Heidelberg

1995 erhielt Jiirgen Storrer die C4-Professur fiir Biologie
und ihre Didaktik an der P&dagogischen Hochschule
Heidelberg. Auf einem Kongress hatte er die Heidelberger
Professorin Lissy Jdkel von der Péddagogischen Hochschule
kennen gelernt, die ihn aufforderte, sich doch zu bewerben.
.Ich kam aus dem universitaren Bereich, in dem haufig mit
Drittmitteln gearbeitet wurde. Um zukunftsweisende, inter-
disziplindre und fachdidaktische Forschung durchfiihren zu
kénnen, ist es aber auch in der Lehrerausbildung an
Pddagogischen Hochschulen erforderlich, Sach- und
Personalkosten fiir solche Projekte durch Mittel Dritter zu
finanzieren”, betont Storrer.

Dem Biologie-Professor gelang es, zahlreiche Drittmittel
einzuwerben, indem er und seine Arbeitsgruppe mit aufer-
universitaren Einrichtungen kooperieren. Beispiel:
Abfallwirtschaft. Das Forschungsprojekt zur schulischen
Umweltbildung mit dem Titel ,,Auferschulische Lernorte zur
Abfallwirtschaft” finanzieren das Ministerium fiir Umwelt
und Forsten Rheinland-Pfalz und weitere Partner. Ziel dabei
ist es, Kinder und Jugendliche zu verantwortungsbewussten
Millexperten auszubilden, die ein als richtig erkanntes
Umweltwissen in ein umweltgerechtes Handeln umsetzen.
.Die an 0&kologischer Nachhaltigkeit orientierte Ziel-
hierarchie der Abfallgesetzgebung - Vermeidung vor
Verwertung vor Beseitigung - Idsst sich nur umsetzen, wenn
diese in der Bevdlkerung akzeptiert wird"”, unterstreicht
Storrer. Die ausgebildeten , Miillexperten" wiirden das, was
sie gelernt hatten, in ihre Familien hineintragen. Dadurch
bedeuteten die entwickelten Umweltbildungskonzepte
zudem eine kostengiinstige und dauerhafte Offentlichkeits-
arbeit fiir die umweltorientierte Abfallverwertung.

Lernort: begehbare Kompostmiete

Umwelterziehung muss neben der Vermittlung von
Kenntnissen auch die Méglichkeit zu einem aktiven Umgang
mit diesem Thema anbieten. Die zentralen Prinzipien der
padagogisch-didaktischen Gesamtkonzeption férdern erleb-
nisreiches, entdeckendes Lernen, sie basieren auf den vier
Sdulen Erlebnispddagogik, Werteerziehung, neurophysiolo-
gische Befunde zu Lernen und Geddchtnis und
Projektmethode. Anschaulichkeit, Lebensndhe und Hand-
lungsbeziige sind dabei unverzichtbare Grundelemente.
Durch die Einbeziehung auferschulischer Lernorte, so
Storrer, auf denen die unmittelbare Begegnung mit den je-
weiligen Abfallwirtschaftskonzepten méglich ist, lassen sich
die Umweltprobleme den Schiilern praxisnah prasentieren.

Im von Storrer und seinen Mitarbeitern entwickelten auper-
schulischen Lernort ,,Begehbare Kompostmiete" beispiels-
weise kdnnen Schiiler als Forschergruppe, ausgeristet mit
Expeditionsgepdack und Kartenmaterial, die bei einer
Kompostierung ablaufenden Vorgédnge untersuchen. Sie ler-
nen, dass Mikroorganismen wie Bakterien und Pilze infolge
biochemischer Stoffwechselprozesse aus Bioabfallen einen
humus- und néhrstoffreichen Biokompost herstellen, und
damit die Bedeutung sortenreiner Bioabfalltrennung.



Die Heidelberger Unterrichtskonzepte im Bereich Abfall-
wirtschaft sind schon in die ganze Welt hinausgegangen, so
zum Beispiel nach Japan, an die Elfenbeinkiiste, in europai-
sche Lander und in mehrere Bundeslander. Fir Jiirgen
Storrer steht dabei nicht der Experte vorne und referiert,
sondern die Schiiler machen sich an echten authentischen
Lernorten selbst an ,,forschendes Entdecken” und: ,,Sie sind
begeistert.” Der Biologie-Professor erinnert sich an seine
Schulzeit: ,, Ich war kein einfacher Schiiler. Ich habe nur mit-
gearbeitet, wenn der Lehrer toll war.”

Ein neues Grofprojekt lduft derzeit an. Der Zweckverband
Millverwertung Schwandorf in Bayern plant den Neubau
eines Umweltbildungszentrums ,,Energie aus Abfall”, dessen
Grundstrukturen in Kooperation mit der Arbeitsgruppe
Storrer entwickelt werden. Den gréfiten Besucheranteil wer-
den die Schiiler stellen, das Zentrum soll aber auch Er-
wachsenengruppen, Verbanden und Vereinen offen stehen.

Lernort: schwimmendes Klassenzimmer

Néachstes Thema: Wasser und ein aufBerschulischer Lernort
- das schwimmende Klassenzimmer MS Burgund. Anfang
2004 hatte Rheinland-Pfalz als sechstes Bundesland die
Umsetzung der Ende 2000 in Kraft getretenen EU-
Wasserrichtlinien in die Landesgesetzgebung vollzogen. Der
Schutz der Gewdsser als wichtige Bestandteile des
Naturhaushaltes ist unverzichtbar zur Sicherung der
Gesundheit der Bevdlkerung, zur Erhaltung der natiirlichen
Lebensgrundlagen sowie auch als Grundlage fiir die wirt-
schaftliche Entwicklung nachfolgender Generationen. Um
diesen Leitgedanken bei Kindern und Jugendlichen nachhal-
tig zu verankern, beauftragte das Ministerium fiir Umwelt
und Forsten die Arbeitsgruppe von Professor Storrer, ein
wasserwirtschaftliches Lehr-Lern-Konzept zu entwickeln.

Die MS Burgund ist im Dienste der Wasserwirtschaftsver-
waltung Rheinland-Pfalz unterwegs, sie nimmt Messungen
vor, die Aufschluss lber den Zustand der von ihr befahrenen
Flisse geben. Sie verfligt lber ein schiffseigenes Labor, in
dem eine Vielzahl chemischer, biologischer und physikali-
scher Parameter direkt vor Ort untersucht und ausgewertet
werden kénnen. Zu bestimmten Terminen steht das Schiff
Schulklassen als schwimmendes Klassenzimmer zur
Verfligung. Wahrend einer Fahrt auf dem Rhein kdnnen die
Schiiler an vier Lernstationen den Fluss als Verkehrsweg

kennen lernen sowie seine Nutzungen und die Aufgaben des
Gewasserschutzes praxisnah erkunden. Unter dem Motto
.Gut vorbereitet aus der Schule gehen - und etwas fir die
Schule mitbringen!"” stehen wie bei allen auBerschulischen
Lernorten Lehrerhandreichungen fiir die Vor- und
Nachbereitung zur Verfligung.

Zu einem weiteren auferschulischen Lernort sind die
Einrichtungen Zoo Heidelberg und Insektenzuchtraum
Tropicana an der Padagogischen Hochschule verkniipft. In
dem von der Felix-Wankel-Stiftung geférderten Modell-
projekt der Arbeitsgruppe Professor Storrer werden fiir
Schulklassen halbtédgige Exkursionsprogramme angeboten.
Die Besonderheit dabei ist die Verbindung von naturkund-
licher Bildung mit direktem Kontakt zu Tieren und Ge-
sprachen mit Experten.

Der Insektenzuchtraum Tropicana ist bundesweit eine ein-
zigartige Hochschuleinrichtung. Hier werden tropische
Insektenarten wie Gespenst- und Stabschrecken, Wandelnde
Blatter, Gottesanbeterinnen und Nashornkafer, aber auch
andere exotische Wirbeltiere wie Riesentausendfiipler,
Vogelspinnen, Skorpione und Krebse gehalten und nachge-
zlichtet. Die &auperst spektakuldren Tiere werden laut
Storrer zur Etablierung authentischer Lernanldsse in schuli-
schen und auferschulischen Projekten sehr erfolgreich ein-
gesetzt.

Lernort: der Archehof in Eulenbis

.Mein Bauernhof ist fir mich immer der Ausgleich.” Der
Biologie-Professor tauscht dann die Arbeit in der
Hochschule mit Traktor fahren, Heu gewinnen, Tiere pflegen.
Karin und Jiirgen Storrer haben sich der Erhaltungszucht
von gefdhrdeten Nutztierrassen verschrieben und sind als
Archehof anerkannt. Zum Tierbestand gehdren neben den
Rhénschafen auch Lamas, Thiiringer Wald-Ziegen, Poitou-
Esel, Rotbunte Husumer Schweine, Leine-Gdnse, Meifner
Widder, Vorwerk-Hiihner, die Hiitehunde und Katzen. Der
landwirtschaftliche Betrieb mit rund 50 Hektar Griinland
und zwei Hektar Wald sowie mehreren Gebduden und Stéllen
wurde zu einem auferschulischen Lernort entwickelt und ist
seit 2001 eine Schulnahe Umwelterziehungseinrichtung von
Rheinland-Pfalz. Auch hier lautet der Leitsatz von Jiirgen
Storrer: ,, Ich méchte Lernen im besten Sinne férdern und
damit Schule attraktiver machen!"
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Aus der Hochschule

Mit LoB gehts besser

Kontaktstudium am Institut fiir Iosungsorientierte Beratung und Supervision
der Hochschule: Ausbildung zum professionellen Berater in padagogischen
Handlungsfeldern

Freitag Nachmittag. Ankommensrunde. Prof. Dr. Karl Ludwig Holtz begriipt die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der bevorstehenden Supervision. Vier Frauen
und drei Mdnner aus den Tatigkeitsbereichen Schule, Jugendhilfe und Gesundheitsférderung tauschen sich aus. Was ist gut gelaufen seit dem letzten Treffen?

Wo hakt es noch? Schwierigkeiten werden gewdiirdigt, dafiir ist hier der Raum. Doch nicht stehen bleiben bei Befindlichkeiten, nicht verharren bei
Problemanalysen. Vielmehr: Was sind die konkreten Anliegen, die in der ndchsten Woche anstehen? Welche Losungsansdtze lassen sich dafiir entwickeln? Und

welche Ressourcen sind dafiir vorhanden?

Die Mitglieder des Treffens absolvieren das Kontaktstudium
.LOsungsorientierte Beratung und Supervision in padagogi-
schen Handlungsfeldern” (LoB), das in Zusammenarbeit mit
der Pddagogischen Hochschule Heidelberg vom gleichnami-
gen Institut fir [6sungsorientierte Beratung und Supervision
(ILBS) angeboten wird. Dr. Karl Ludwig Holtz, emeritierter
Professor fiir sonderpadagogische Psychologie, hat das Institut
zusammen mit seinem Kollegen, dem Diplom-Psychologen

und psychologischen Therapeuten Dieter KW. Thiel, vor zehn
Jahren aus der Taufe gehoben, fachkundig in allen organisa-
torischen Fragen unterstiitzt von Sonderpadagogin Angela
Nassal. Die Idee dazu entstand bereits auf einer Tagung der
Fachgruppe Sonderpddagogik in der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziehungswissenschaft. Anfang der neunziger
Jahre hatte Holtz zu dem Schwerpunkt ,,Kollegiale Beratung
und Supervision” namhafte Experten an die Pddagogische

Hochschule Heidelberg eingeladen. In ei-
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nem von ihm geleiteten Forschungspro-
jekt entwickelte er mit Thiel das passende
Curriculum, und 1998 konnte das so ge-
nannte An-Institut, das als organisato-
risch und personell selbststdndige und
finanziell unabhdngige Einheit gleichzei-
tig ein vom Senat ratifizierter Teil der
Hochschule ist, seine Pforten fir die er-
sten Studierenden 6ffnen.

Gerade diese Anbindung an die Padago-
gische Hochschule macht das besondere
Profil von Institut und Kontaktstudium aus.
Professionalisierte Beratung gibt es mitt-
lerweile allerorts, Coaching findet fiir nahe-
zu jedes Lebensproblem statt. Hier aber ist
der Fokus das pdadagogische Arbeitsfeld,
und zwar sowohl von Anbieter- wie von Ab-
nehmerseite. Denn ins Curriculum fliept
das gebiindelte fachwissenschaftliche und
didaktische Know-How der Hochschule,
das dann von Personen in padagogischen
Leitungsfunktionen von Schule und Schul-
verwaltung, Kindertageseinrichtungen,
Sozial- und Jugendamtern, in der Erwach-
senenbildung und im Gesundheitswesen
abgefragt wird. Holtz, selbst Psycho-
therapeut, Lehrtherapeut der Syste-
mischen Gesellschaft, Ausbilder und
Supervisor der Deutschen Gesellschaft fir
Verhaltenstherapie und der Milton-
Erickson - Gesellschaft, und Thiel, ebenfalls
Psychotherapeut mit eigener Praxis, syste-

mischer Lehrtherapeut, Supervisor und
HEIDELBERGEﬂ'KSBANK Coach, binden die pddagogischen Ele-
lhre Bank mente professionell in die therapeutische

Beratungsidee ein. Das theoretische
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Konzept des Studiums ist denn auch eine Synthese ver-
schiedener Beratungs- und Supervisionsverfahren vor allem
aus der Systemtheorie, dem Konstruktivismus und der
I6sungsorientierten Kurzzeittherapie.

Unerkannte Ressourcen entdecken und nutzen

Die Abkiirzung des Kontaktstudiums , LoB" fir ,L&sungs-
orientierte Beratung” kondensiert die wesentlichen Grund-
annahmen des Beratungsansatzes: Vorhandene Ressourcen
werden in den Blick genommen, bestehende, aber ungenutz-
te Handlungsmdglichkeiten aktiviert. Diese unterstiitzende
Haltung ermdglicht eine andere Sicht auf Probleme und ihre
Bewadltigung, denn hier wird - bei Wiirdigung der Problem-
situation - die Ausrichtung auf Lésungen zentrales Ziel der
gemeinsamen Arbeit. Besonders wichtig ist dabei, dass jeder
Teilnehmer seinen eigenen Beratungsstil entdeckt und
weiterentwickelt. Der Einzelne ist selbst , Experte seiner
Wirklichkeit”, so Holtz und Thiel, und nicht der betreuende
Supervisor. Und so wird das Studium auch zu einer Reise zum
.professionellen Ich”, einer Reise, die Suchprozesse auslést,
die neue Perspektiven eréffnet, die den einen oder anderen
auch mal zum Lachen anregt, Distanz schafft zu sich selbst.
Ein Teilnehmer bringt das im Rahmen einer Evaluation des Stu-
diums auf den Punkt: ,,Plastisch lernen: Die Lésung steckt in
mir. Das geht nicht (nur) tber den Kopf. Da werde ich als
Mensch gefragt. Da lerne ich andere kennen. Am meisten mich
selbst. Ein Studium, bei dem Mut gefragt ist und mit Selbst-
vertrauen belohnt wird."

Beratung und Supervision sind in pddagogischen Bereichen
zu unentbehrlichen Stitzpfeilern geworden. Der padagogi-
sche Handlungskontext macht ausgeprdgte soziale und
kommunikative Fahigkeiten unentbehrlich. In der Leitungs-
ebene verlangt er sowohl hohe Orientierungskompetenz in
Bezug auf organisatorische Strukturen und Regeln als auch
viel Autonomie, was Zielfindung und -durchsetzung betrifft.
Organisationsstrukturen und Rollenerwartungen verandern
sich aber auch situativ und verlangen deshalb von den Be-
teiligten stets flexibles Handeln. Hier setzt das Kontakt-
studium an. Denn es hat sich in der Vergangenheit als hilf-
reich erwiesen, wenn schwierige Gesprache mit Schiilern,
Eltern, Kollegen und Mitarbeitern zu fiihren sind. Es unter-
stiitzt die Teilnehmenden bei der Klarung institutioneller
Fragen, wie etwa die Begleitung von Schulentwicklungspro-
zessen, sonderpddagogischen FérdermaBnahmen, Adoption
und Pflegschaft sowie Heimunterbringung. Es gibt Bera-

tungswissen an die Hand, wenn Handlungsfreirdume einge-
schrankt sind, zum Beispiel bei Schulproblemen, Gewalt und
Missbrauch, oder wenn Netzwerke versagen wie bei
Scheidung und anderen kritischen Lebensereignissen. Nicht
zuletzt kann es helfen, Wege aus eigener beruflicher
Belastung und Stress zu finden.

Berufsbegleitendes Kontaktstudium iiber drei Jahre

Das Studium ist berufsbegleitend und findet vorrangig am
Wochenende statt. Teilnahmevoraussetzungen sind ein abge-
schlossenes Studium, zwei Jahre Berufspraxis und Vor-
erfahrungen in anderen berufsbezogenen Weiterbildungen.
Der Grundkurs von drei Semestern umfasst neun Seminare a
zwei Tage sowie zehn Supervisionseinheiten, der Aufbaukurs
von drei Semestern neun zweitdgige Wochenendveranstal-
tungen, zwolf Supervisionen sowie praxisbegleitende Projek-
tarbeit. In den Wochenendveranstaltungen werden theoreti-
sche Wissensinhalte mit Praxisanteilen verkniipft, in der
Supervisionsarbeit die erlernten Techniken praktisch gelibt.
Wer zum Abschluss ein berufsbezogenes Projekt plant, reali-
siert und schriftlich ausarbeitet, kann ein qualifiziertes
Zertifikat der Wissenschaftlichen Assoziation fiir Beratung
und Supervision (WAB) erwerben. Auf Antrag kann auch eine
Zertifizierung zum ,,Systemischen Berater” nach den
Kriterien der Systemischen Gesellschaft (SG) erfolgen, denn
seit 2008 ist das ILBS anerkanntes Ausbildungsinstitut die-
ser renommierten Einrichtung.

Workshops zu Themen wie ,,Das Gute am Schlechten. Be-
ratung von Schiilerinnen und Schiilern mit Missbrauch und
Gewalterfahrung”, Kooperationen mit hausinternen Ein-
richtungen wie dem Institut fiir Weiterbildung, Vortrage von
Gropen der internationalen systemischen Therapie, Bill
O'Hanlon und Gunther Schmidt - das ILBS Heidelberg hat
sich in den letzten zehn Jahren als kleines, aber namhaftes
und hoch-professionelles Ausbildungsinstitut etabliert. Die
jingste LoB-Tagung vor einigen Monaten hat viele ehemalige
Absolventinnen und Absolventen, die heute teilweise selbst
als LoB-Supervisoren arbeiten, wieder zusammen gebracht.
Herzlich die Atmosphdre, man flihlt sich einander verbunden,
eine Gemeinschaft, die weit Gber den beruflichen Kontext
hinaus geht. Auch dies: Ergebnis des kollegialen, lebendigen
und positiven Miteinanders, das die Arbeit der Mitglieder des
Instituts auszeichnet.
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Gute Noten furs
Lehramtsstudium

Absolventenbefragung an der Padagogischen Hochschule Heidelberg — Hohe Zufriedenheitswerte fiir

Studium, Bildungs- und Berufsmoglichkeiten — auch im bundesweiten Vergleich

Von . Birgitta Hohenester-Pongratz Foto . ph.kom.

Die Pddagogische Hochschule Heidelberg erreicht im bundesweiten Vergleich
sehr gute Zufriedenheitswerte bei ihren ehemaligen Studierenden, wie die
kiirzlich abgeschlossene Absolventenbefragung des Hochschulinformations-
systems HIS gezeigt hat. Die Ergebnisse geben Aufschluss dariiber, wie
Absolventinnen und Absolventen im Riickblick ihr Studium beurteilen und ob
sie bzw. wie sie eine angemessene Beschaftigung gefunden haben.

Zentrale Ergebnisse

* Nach den bei Studienabschluss vorhandenen Kenntnissen
und Fahigkeiten gefragt, schatzen sich Absolventinnen und
Absolventen der Padagogischen Hochschule Heidelberg ins-
besondere bei Methoden-, Prasentations-, Fremdsprachen-
und Sozialkompetenzen besser ein als der Bundesdurch-
schnitt.

* Die Beteiligung an der Befragung mit tiber 50 Prozent war
vergleichsweise hoch und liegt deutlich liber dem (blichen
Rahmen, was als Ausdruck der positiven Bindungswirkung
der Hochschule gegeniiber ihren Absolventen und Absol-
ventinnen interpretiert werden kann.

* Fiir die Bindungswirkung sowie die Zufriedenheit mit dem
Studium spricht auch, dass sich {iber die Halfte der
Befragten wieder fiir ein Studium an der Hochschule ent-
scheiden wiirde.

* Die Ubergédnge in den Beruf und das Referendariat zeigen,
dass die Absolventen vergleichsweise gut in den Arbeits-
markt bzw. die zweite Ausbildungsphase gestartet sind.

Padagogische Hochschule Heidelberg: HIS-Vorreiter

Die Absolventenbefragung des Hochschulinformations-
systems HIS wurde in Zusammenarbeit mit dem Alumni-
Netzwerk der Hochschule durchgefiihrt. Die Pddagogische
Hochschule Heidelberg ist die erste nicht-universitare
staatliche Hochschule, die sich einer solchen Untersuchung
durch HIS gestellt hat. HIS fiihrt auch die regelmapigen
Sozialerhebungen des Deutschen Studentenwerks (DSW)
durch. Damit kann das Ergebnis in Relation zu der kirzlich
verdffentlichten Sozialerhebung gestellt werden. Vermittelt
Uber die Informations- und Kommunikationsplattform Pada-
gogik-Alumni-Net (PAN) der Padagogischen Hochschule und

dort anhand des Online-Befragungsinstruments ALUMNI-
PLY haben von den 373 Abgdngerinnen und Abgangern des
Wintersemesters 2005/2006 211 Personen an der Be-
fragung teilgenommen. Etwa 40 Prozent der Befragten
haben das Lehramt an Grund- und Hauptschulen, knapp 30
Prozent das Lehramt an Sonderschulen und knapp 20
Prozent dasjenige an Realschulen abgeschlossen. Hinzu
kommen Absolventen des Aufbaustudiums in Erziehungs-
wissenschaft, des Promotionsaufbaustudiums und der
Erweiterungspriifungen.

Interessante Bildungs- und Berufsméglichkeiten

Insgesamt sehen 87 Prozent aller Befragten den Wert in
ihrem Studium, einen interessanten Beruf ergreifen zu kén-
nen. Dreiviertel der Absolventen sehen auch die Mdglich-
keit, sich personlich weiterzuentwickeln. Zweidrittel nutzen
das Studium als Chance, sich {iber eine ldngere Zeit zu bil-
den. 56 Prozent sind der Auffassung, dass im Studium
Kenntnisse iiber den Beruf vermittelt werden, wobei der
Wert der Sonderpddagogik-Absolventen mit 78 Prozent
liber demjenigen der anderen Lehramtsgédnge liegt.

Knapp die Hélfte der Studierenden wiirde den gleichen
Studiengang wieder an der P&adagogischen Hochschule
Heidelberg studieren; neun Prozent der Absolventen des
Lehramts Grund- und Hauptschule wiirde einen anderen
Studiengang, aber an derselben Hochschule wihlen. Uber-
haupt waren sich Beteiligten einig, dass die Pddagogische
Hochschule Heidelberg fiir sie der richtige Ort fiirs Studium
war. Insgesamt nur fiinf Prozent gaben an, sie hatten den
gleichen Studiengang lieber an einer anderen Hochschule
studiert.

Die Erhebung zeigt auch, dass die Studierenden der Sonder-
padagogik ganz besonders zufrieden mit ihrem Studium an
der Padagogischen Hochschule Heidelberg sind. Zweidrittel
von ihnen finden sowohl die fachliche Beratung und
Betreuung sehr gut (gesamt: 44%); als auch die Méglich-
keiten der fachlichen Schwerpunktsetzung (gesamt: 54%).
84 Prozent der Sonderpddagogik-Absolventen haben sich
fir die Hochschule aufgrund des interessanten Studienan-
gebotes entschieden.
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Praxisbezug als gut eingeschatzt

Die Details zeigen, dass der gute Ruf der Hochschule bei
knapp der Haélfte der Absolventen von Grund- und Haupt-
schulstudium fiir die Wahl der Hochschule relevant war,
ebenso die Ndhe zum Heimatort (63%) sowie die Stadt
selbst mit ihrem kulturellen Angebot (62%). Die Ubersicht
der Kenntnisse und Fahigkeiten nach dem Studium ergibt
ebenfalls ein positives Bild: So sagen mehr als dreiviertel
der Befragten, in hohem oder eher hohem Mape spezielles
Fachwissen erworben zu haben. Sogar bessere Werte als
der Bundesdurchschnitt erreichen die Rubriken Methoden-,
Sozial- und Prasentationskompetenzen sowie facheriber-
greifendes Denken. Sowohl der Praxisbezug als auch das
Angebot externer Praktika wurde als gut eingeschatzt. Bei
den Wirtschaftskenntnissen besteht vor allem bei den
befragten Grund- und Hauptschul- sowie Sonderschul-
lehrern ein gewisser Nachholbedarf. Hinsichtlich des Be-
rufseinstiegs wiinschen sich viele Befragte eine bessere
Vorbereitung, wobei einschrdnkend angemerkt werden
muss, dass dies nicht mehr in den Kompetenzbereich der
Hochschule fallt.

Was den Ubergang selbst in den Beruf angeht, so sind nach
etwas mehr als einem halben Jahr nach dem Referendariat
bereits mehr als die Halfte aller Grund- und Hauptschul-
absolventen in einer requldren Tatigkeit; bei den Realschul-
absolventen sind dies sogar knapp 60 Prozent. Die Sonder-
schullehrer liegen bei etwas liber 40 Prozent.

Die Evaluation von Studienbedingungen, -inhalten und
Studienerfolg wird sich kiinftig zu einem wirksamen
Instrument entwickeln, das Studierenden bzw. Studien-
berechtigten eine wichtige Informationshilfe bei der Aus-
wahl des Studienorts an die Hand gibt. Die Zufriedenheit
mit diesen Faktoren wird kiinftig fiir die Wahl des Hoch-
schulstandortes ein wichtiger, wenn nicht sogar entschei-
dender Faktor sein.




Aus der Hochschule

Peter Hartling zu Gast an der

Padagogischen Hochschule Heidelberg

Im Rahmen ihres Projekts zur , literarischen Bildung"” konnten Prof. Dr. Gerhard
Harle und Prof. Dr. Bernhard Rank am 2. Juni 2008 einen prominenten Gast
begriipen: den Schriftsteller Peter Hartling, der Ende des Jahres seinen 75.
Geburtstag feiert. Als iberaus erfolgreicher, beliebter, im In- und Ausland
bekannter Autor hat er das literarische Leben der vergangenen 50 Jahre ent-
scheidend geprdgt. Sein umfangreiches literarisches Oeuvre umfasst zahlrei-
che Romane und Erzéhlungen, Gedichtbdnde, Theaterstiicke, Essays und mehr
als 25 Biicher fiir Kinder und Jugendliche. Unter den nahezu 30 Aus-
zeichnungen, die er bekommen hat, sind besonders die Literaturpreise fiir
sein Gesamtwerk hervorzuheben: 2003 der Deutsche Biicherpreis und 2001
bei der Verleihung des Deutschen Jugendliteraturpreises der Sonderpreis fiir
sein kinderliterarisches Schaffen.

Bekannt geworden ist Peter Hartling auch als kompetenter
Interview- und Gesprachspartner. In den 1970er und 1980er
Jahren hat er sehr hdufig in Schulen gelesen und unzéhlige
Kinderbriefe zu seinen Biichern beantwortet. In vielen Rund-
funk- und Fernsehsendungen war er zu Gast und hat viele
Jahre eigene Literatursendungen moderiert. 19996 war er
schon einmal an der Pddagogischen Hochschule Heidelberg,
damals im Rahmen der Veranstaltungsreihe Kinderliteratur
im Gesprach. Es ging unter anderem um das neu erschiene-
ne Kinderbuch Tante Tilli macht Theater und um weibliche
Heldinnen in seinen Kinderbiichern.

Was Peter Hartling auBerdem auszeichnet: Er ist - mit den
Worten von Walter Jens - einer der ganz wenigen Leseer-
zieher, die es in unserem Land gibt: ,,Es gibt keinen Autor,
der vergleichbar fiir Sechs- und fiir Sechzigjéhrige schrei-
ben kann, und viele sind durch seine Kinderbiicher zur
hohen Literatur gekommen - die Gropmitter haben den
Enkeln die Hartling-Blicher in die Hand gedriickt, und die
Enkel sind Leser geblieben.”

Im Uberfiillten Horsaal des Neubaus stiefen Hartlings Aus-
kiinfte zu seiner eigenen Lektire, zu seinen Erfahrungen mit
dem Literaturunterricht in der Schule, zu seinen autobiogra-
phischen Schriften und zu seiner Kinderliteratur beim stu-
dentischen Publikum auf begeisterte Resonanz. Viele Nach-
fragen gab es, nachdem Hartling sein Kinderbuch Jette vor-
gestellt und daraus eine Passage vorgelesen hatte: eine Ge-
schichte, in der zwei von der Umwelt argwdhnisch bedugte
Buchhandler abenteuerliche und marchenhafte Erzahlungen
wie die vom Kleinen Muck fiir ein literaturbegeistertes
Madchen lebendig werden lassen. Im Gesprach wurde deut-
lich, dass das Buch seine besondere Wirkung nicht durch die
angesprochenen Probleme entfaltet, sondern durch die
Inszenierung und Verarbeitung literarischer Erfahrung.

Von. Bernhard Rank Foto. nic

Beim Schreiben macht Peter Hartling keine thematischen
Unterschiede zwischen seiner Literatur fiir Erwachsene und
fur Kinder: ,,Es gibt fiir Kinder keine Themen, die man aus-
lassen muss. In Alter John, da stirbt ein alter Mann. Die
Kinder beschéftigt es sehr, dass da, wo er immer sap, auf
dem Sofa, plétzlich eine leere Stelle ist. Solche Verluste
miissen Kinder lernen. Also Inhalte in der Literatur fiir
Kinder wie fiir Erwachsene sind fiir mich literarische In-
halte.” Dann kommt aber die Sache mit der Sprache: Man
kann fir Kinder nicht abstrakt und theoretisch werden, son-
dern muss immer erzdhlen: ,Wenn ich beispielsweise einem
Kind erzahlen will, was Schmerz und Verlassenheit bedeu-
ten, dann kann ich in einem Roman ausholen und einige
Zitate einflechten. Das wiirde ein Kind nie interessieren. Es
moéchte wissen, wie in einem Satz Schmerz weh tut."”

Auf die Frage, was seine Biicher bei Kindern bewirken kén-
nen, antwortet Hartling deshalb mit dem Hinweis auf die
Faszination der Sprache: ,,Sprache macht Menschen reich,
indem sie in Sprache denken. Sie kdnnen Gedanken fassen.
Dies ist eine Grunderfahrung, dass das Lesen nicht nur die
Phantasie iibt, sondern uns auch Sprache schenkt.” Die
damit eréffnete Mdglichkeit, den Reichtum der Sprache
entdecken, erleben und nutzen zu kénnen, ist, so Gerhard
Haérle in seinem Schlusswort, eine der grofen Erfahrungen
und Anregungen, die Hartlings literarisches Werk bieten
will und kann.

Prof. Dr. Bernhard Rank lehrt im Fach Deutsch
an der Pdadagogischen Hochschule Heidelberg

MATTES VERLAG HEIDELBERG




Neue Spielecke in der Mensa des Altbaus -

Studium mit Kind erleichtern

Im Juni 2008 wurde die neu eingerichtete Spielecke in der Mensa des Altbaus
offiziell vom Rektor der Pddagogischen Hochschule, Prof. Dr. Michael
Austermann, der Gleichstellungsbeauftragten, Prof. Dr. Bérbel Schon (Allge-
meine Pddagogik), und der Geschaftsfihrerin des Studentenwerks, Ulrike
Leiblein, im Beisein grofer und kleiner Gaste eingeweiht.

Im Sommersemester 2008 waren 238 Studentinnen bzw.
Studenten an der Padagogischen Hochschule Heidelberg
eingeschrieben, die mindestens ein Kind unter acht Jahren
in ihrem Haushalt versorgen. Die Hochschule hat Familien-
freundlichkeit als Standortfaktor begriffen und ergreift
Initiative. Drei neu eingerichtete Spielecken sorgen dafiir,
dass Kindern auch in der Hochschule attraktiver Raum zur
Verfligung steht. Im hinteren Teil der Mensa (Altbau) finden
sie nun eine Kinderkiiche, einen Kindertisch und ein Regal
mit Spielsachen und diversem Infomaterial fiir Eltern. Der
Esstisch daneben ist mit Hochstiihlen ausgestattet und fir
Familien reserviert. Auch im Cafeteria-Bereich des Neu-
baus haben die Kleinen ein eigenes Spielhaus, ein
Schaukelpferd, einen Kindertisch und einen reservierten
Platz bekommen. Die bereits vorhandene Spielecke in der
Bibliothek wurde erweitert: fiir Eltern dlterer Kinder be-
steht nun die Mdglichkeit, an der Information Puzzles und
Spiele auszuleihen. Zusatzlich gibt es im AStA-Raum des
Altbaus und im Lesesaal des Neubaus Spieltaschen, die
Eltern sich fir ldngere Wartezeiten (Sprechstunden,
Sekretariat, etc.) ausleihen kénnen.

Die Angebote sollen Eltern die Partizipation am Hochschul-
leben sowie die Vernetzung mit anderen Eltern erleichtern.
Weitere Verbesserungen betreffen individuelle Regelungen
zum Scheinerwerb sowie die Moglichkeit, Examens-

Von. Anne Dorothea Bertram Foto. Wist

priifungen zu splitten, das heift einzelne Priifungen kénnen
auf das nachste Semester verschoben werden.

Studium und Familie erfolgreich zu bewerkstelligen ist
nicht immer einfach. Das ansonsten hoch gelobte im
Januar 2007 bundesweit eingefiihrte Elterngeld hat fir
studierende Eltern Verschlechterungen gebracht. Studier-
ende bekommen durch ihr meist geringes Einkommen oft
nur den Mindestbetrag von monatlich 300 Euro iiber einen
Zeitraum von maximal 14 Monaten, mit dem Erziehungs-
geld vorher wurden sie fast doppelt so lange unterstiitzt
(monatlich 300 Euro iiber einen Zeitraum von 24 Monaten).
Auch die durch den Bologna-Prozess eingefiihrten
Bachelor- und Masterstudiengdnge verringern durch die
streng reglementierte Studienorganisation den Spielraum
studierender Eltern. Erfreulich ist hingegen, dass es seit
Anfang des Jahres beim BAfoG einen Betreuungszuschuss
(113 Euro) fur das Kind gibt - allerdings kommen nicht viele
in den Genuss von BAf6G, weil das Einkommen der (Grof3-)
Eltern bei der Berechnung zugrunde gelegt wird.

Weitere Informationen rund ums Kind, zum Beispiel. auch
zur Kleinkindbetreuung, bekommen Interessierte Dienstag
- Freitag jeweils von 10 - 12 Uhr im Frauenzimmer (Altbau
Zi 205a) oder unter

http://www.ph-heidelberg.de/org/frauen/
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Mit dem Aufbau der Kommunikationsplattform Padagogik-Alumni-Net (PAN)

Von . Simone Maria

startet die Padagogische Hochschule Heidelberg ihre zentrale Alumni-Arbeit

Wessely . Foto . nic

Die Alumni-Arbeit an Hochschulen gewinnt immer mehr an Bedeutung. NutznieBer sind dabei beide
Gruppen: die Alumni und die Hochschulen. Die Ehemaligen erhalten durch den kontinuierlichen Kontakt
zu ihrer alten Hochschule einen Zugang zu einem breiten Wissensnetzwerk, das ihnen erméglicht, fach-
lich immer auf dem neuesten Stand zu sein. Fiir die Hochschulen dagegen sind Alumni eine wichtige
Ressource fir die Qualitdtsentwicklung. Denn mit ihrem Wissen und ihrer Praxiserfahrung leisten die
Ehemaligen einen wichtigen Beitrag zur Qualitdtssicherung und Profilbildung ihrer alten Hochschule.

Die Pddagogische Hochschule Heidelberg setzt bei ihrer Alumni-Arbeit den
Schwerpunkt auf den Austausch zwischen Hochschule und Alumni sowie den
Alumni untereinander. Das Kommunikations- und Informationsportal PAN bildet
daher die Basis der zentralen Alumni-Arbeit der Hochschule. Hier kénnen sich
die Alumni Uber ihre alte Hochschule auf dem Laufenden halten und schnell und
gezielt Kontakte zu anderen Ehemaligen aufnehmen oder auch ein eigenes
Netzwerk im Netzwerk aufbauen. ,,Dabei verstehen wir unser PAN-Portal nicht
als eine eindimensionale Kommunikationsplattform nur fiir Alumni. In dem Mit-
glieder-Forum unseres Internetportals méchten wir zu einem fachlichen Aus-
tausch zwischen Theorie und Praxis anregen und dafiir Studierende mit Absol-
venten, wissenschaftliche Mitarbeiter mit praxiserfahrenen Pddagogen zu-
sammenbringen”, betont Wolfgang Goihl, Kanzler der Pddagogischen Hoch-
schule Heidelberg und Initiator von PAN.

Das Angebot von PAN richtet sich an aktive und ehemalige
Studierende und Mitarbeiter sowie Freunde und Férderer
der Padagogischen Hochschule Heidelberg. Die Mitglied-
schaft ist kostenfrei. Das Padagogik-Alumni-Net bietet sei-
nen Mitgliedern eine Plattform flr den fachlichen Austausch
untereinander und zwischen Theorie und Praxis, einen Zu-
gang zu einem Beziehungsnetz von Padagogen im Beruf so-
wie die Mdglichkeit, wissenschaftliche Weiterbildungs-
angebote der Hochschule zu nutzen. PAN-Mitglieder kénnen
im Forum des Internetportals Gruppen bilden und damit ihre
eigenen, individuellen Netzwerke errichten. Auch bereits
bestehende Alumni-Initiativen der Fachbereiche der Pada-
gogischen Hochschule Heidelberg kdnnen dieses Angebot
nutzen und in geschlossenen Gruppen interaktiv und schnell
mit ihren Ehemaligen kommunizieren. Daneben bietet PAN
seinen Mitgliedern zahlreiche weitere Services wie aktuelle
Informationen lber die Hochschule und rund um das Thema
Bildung, ein PDF-Newsletter und Informationen Uber die Er-
gebnisse von Absolventenstudien.

Ergebnisse der Absolventenstudie 2005/06 werden fiir
Alumni-Arbeit verwendet

Durch die Absolventenbefragung des Priifungsjahrgangs
2005/06, die im Friihjahr 2008 durchgefiihrt wurde, ent-
stand ein deutlicheres Bild lber die aktuelle Situation und
Perspektiven der Alumni. Die Online-Befragung wurde ge-
meinsam mit der Hochschul-Informations-System GmbH
durchgefiihrt und mithilfe des PAN-Portals abgewickelt.
Dabei kam erstmals das Online-Befragungsinstrument
+Alumniply” zum Einsatz. ,,Ich freue mich ganz besonders

tiber die Uberdurchschnittlich hohe Beteiligung unserer
Absolventen”, lobt Kanzler Goihl. Mit einem Fragebogen-
ricklauf von lber 50 Prozent ist die Erhebung sehr erfolg-
reich verlaufen. Diese Quote ist auch Ausdruck einer star-
ken Bindung der Ehemaligen an ihre Hochschule. ,,Die Be-
fragung liefert uns wertvolle Informationen lber die
Qualitat des Studiums an unserer Hochschule und die
Berufsféhigkeit unserer Absolventen, die wir insbesondere
fir unser Qualitdtsmanagement und unsere Alumni-Arbeit
verwenden werden”, erldutert Wolfgang Goihl.

Wie werde ich Mitglied bei PAN?

Einfach unter http://pan.ph-heidelberg.de anmelden und mit
lhren Kontaktdaten in unserer Datenbank registrieren. Die
Mitgliedschaft ist kostenfrei. Haben Sie Fragen zur Re-
gistrierung oder unserer Alumni-Arbeit, so erreichen Sie
das Team Padagogik-Alumni-Net der Padagogischen Hoch-
schule Heidelberg unter pan@ph-heidelberg.de.

B PAN

Padagogik-Alumni-Net
http://pan.ph-heidelberg.de
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40 Jahre Institut fiir Weiterbildung - Austausch

zwischen Wissenschaft und beruflicher Praxis

Einfach weiter zu lernen, auch nach dem Studium, und sich systematisch mit Fragen, Problemen und
Widerspriichen aus dem beruflichen Alltag zu befassen, war das Bediirfnis einiger Junglehrer Ende der
1960er Jahre. Diese Initiative, die auf Dr. Willi Wolfing zuriickging, der spater das Institut fir Weiter-
bildung viele Jahre leitete, fiihrte zur Griindung der Studiengruppe Lehrer-Dozenten. Die regelmapig
tagende Gruppe differenzierte ihre Diskussionsthemen rasch aus, so dass sich unterschiedliche Fach-
gruppen bildeten. Ihr Ziel war es, gemeinsam mit Experten aus der Hochschule Modelle zu entwickeln,
um professioneller in der schulischen Praxis handeln zu kdnnen. Zwei Leitideen, die bis heute tragen,
waren geboren: die Idee, Wissenschaft und berufliche Praxis zu einem wechselseitigen Austausch zu
bringen, um die theoretischen Konzepte praxistauglich und entwicklungsfahig zu machen, und die Idee,
auch als Berufstdtige weiterlernen und an der Wissenschaft teilhaben zu kénnen.

Das ,Life-long-Learning” sah der Wissenschaftsrat bereits
1966 als notwendig an, die Padagogische Hochschule Hei-
delberg griff als erste Hochschule in Baden-Wirttemberg
diese Impulse auf. Kontinuierlich unterstiitzte sie den Off-
nungsprozess fiir das lebenslange Lernen, indem sie 1970
die Studiengruppe als standige Weiterbildungsaktivitat inte-
grierte und 1981 das Institut fur Weiterbildung als zentrale
Hochschuleinrichtung institutionalisierte. Schon zu diesem
Zeitpunkt gab es Kooperationen auch mit anderen Berufs-
gruppen als ausschlieflich mit Lehrerinnen und Lehrern,
was dazu fuhrte, dass die Padagogische Hochschule in Zu-
sammenarbeit mit Industrieunternehmen der Region 1991
die Akademie flr wissenschaftliche Weiterbildung an der
Pddagogischen Hochschule Heidelberg elV. griindete und
das Institut 1995 mit einer neuen Abteilung, der Berufs-
bezogenen wissenschaftlichen Weiterbildung, erweiterte.
Neben Angeboten fiir Lehrerinnen und Lehrer wurden nun
auch Qualifizierungen fiir Mitarbeiter in Bildungs- und Wirt-
schaftsunternehmen konzipiert und zugénglich gemacht.

Mit der wissenschaftlichen Weiterbildung beabsichtigte das
Institut, den Austausch zwischen Hochschule und Unter-
nehmen zu férdern, Wissen zu transferieren und wissen-
schaftlich fundiertes Know-How der Hochschule mit dem
Bedarf der beruflichen Praxis zu Gunsten von professionel-
lem Handeln zu verbinden.

Dem Institut ist es gelungen, sowohl im Kontext von Schule
als auch in anderen Organisationen vielfdltige Erfahrungen
zu sammeln und zeitgemape Weiterbildungsstrukturen auf-
zubauen. Es entwickelte sich als Spezialist fiir selbst ge-
steuertes, eigenverantwortliches und kooperatives Lernen,
vorrangig fiir padagogisch-psychologische Themen zur
Qualifizierung, Kompetenzentwicklung und Professionali-
sierung von Menschen und den Systemen, in denen sie
tatig sind.

Das Institut tritt als kundenorientiertes Zentrum der
Padagogischen Hochschule nach innen wie nach auf3en auf.
Mit seinen Erfolgen tragt es dazu bei, neue Geschaftsfelder

fiir die Hochschule zu erschliefen und den eigenen Hoch-
schulentwicklungsprozess mit voran zu treiben. Die Hoch-
schulleitung unterstiitzt das Institut, indem es die akade-
mische Weiterbildung als wichtige Aufgabe neben der Erst-
ausbildung etabliert und sie kontinuierlich ausgebaut hat.

Und wo liegt die Zukunft? Als wichtige Themen sieht das
Institut fir den Kontext Schule die Zukunft in einem
Innovations- und Qualifizierungsmanagement fiir Fiihrungs-
krafte in der Schule sowie in der Gestaltung von Berufs-
karrieren. Die Kompetenz fiir kulturlibergreifende Prozesse
ist ein weiterer Qualifizierungsbereich, mit dem das Institut
sein Portfolio erweitert hat. Perspektiven fiir die eigene
Weiterentwicklung sind insbesondere der Praxisforschung
geschuldet, etwa zur Entwicklung innovativer und noch star-
ker bedarfsorientierter Konzepte.

Dr. Veronika Strittmatter-Haubold ist Leiterin des Instituts fir Weiterbildung
und Geschéftsflihrerin der Akademie flr wissenschaftliche Weiterbildung an
der Pddagogischen Hochschule e.V.

Foto, von links nach rechts . Barbara Ruhnau, Fadja Ehlail, Janine Jahnke,
Dr. Veronika Strittmatter-Haubold



Lehre/Gesichter der Hochschule

Seit dem Sommersemester 2008 kdnnen Studierende an der Pddagogischen
Hochschule Heidelberg eine Zusatzqualifikation erwerben, die sie dazu befd-
higt, im In- und Ausland Deutsch als Fremdsprache zu unterrichten. Die Zu-
satzqualifikation ,Deutsch als Fremdsprache/ Friihes Fremdsprachenlernen
(Englisch/ Franzdsisch/ Deutsch)” wurde gemeinsam von zwei Instituten der
Fakultdt fir Kultur- und Geisteswissenschaften, dem Institut fiir deutsche
Sprache und Literatur und ihre Didaktik” und dem , Institut fiir Fremdsprachen
und ihre Didaktik", ins Leben gerufen. Das Studienangebot richtet sich an
Studierende der Padagogischen Hochschule Heidelberg, die eine Sprache stu-
dieren, sowie an Gaststudierende aus dem Ausland, die im Rahmen ihres
Sprachstudiums ein Studienjahr in Heidelberg verbringen. Das Angebot an der
Pédagogischen Hochschule zeichnet sich dadurch aus, dass es deutliche
Schwerpunkte im Bereich des Friihen Fremdsprachenlernens setzt.

Die Zusatzqualifikation ,,Deutsch als Fremdsprache/ Friihes
Fremdsprachenlernen (Englisch/ Franzésisch/ Deutsch)"
umfasst sechs Lehrveranstaltungen zu je zwei Semester-
wochenstunden (SWS) und kann parallel zum grundstandi-
gen Studium in zwei bis drei Semestern absolviert werden.
Im Rahmen der Zusatzqualifikation erwerben die Stu-
dierenden sowohl allgemeine fremdsprachendidaktische
Kenntnisse als auch grundlegende Kenntnisse und Fahig-
keiten in der Didaktik und Methodik des Deutschen als
Fremdsprache. Sie lernen Materialien fiir den Unterricht
Deutsch als Fremdsprache kennen und werden speziell fir
den friihen Fremdsprachenunterricht ausgebildet. Dariiber
hinaus miissen die Studierenden Grundlagenkenntnisse in
einer Fremdsprache erwerben, die sie nicht bereits wahrend
ihrer Schulzeit gelernt haben, und ein drei- bis vierwéchiges
Unterrichtspraktikum absolvieren, das vorzugsweise im
Ausland, aber auch im Inland, zum Beispiel an bilingualen
Schulen oder im Rahmen der Sommersprachkurse des
Goethe-Instituts, durchgefiihrt werden kann. Die Ausbildung
schlieft mit einem benoteten Zertifikat ab.

Die Fakultat fur Kultur- und Geisteswissenschaften koope-
riert im Rahmen der Zusatzqualifikation eng mit dem Akade-
mischen Auslandsamt der Padagogischen Hochschule Hei-
delberg. Studierende kénnen zum Beispiel die Fremdsprach-
enangebote des Akademischen Auslandsamtes nutzen und

Informationen zur Zusatzqualifikation erhalten Interessierte
iiber die Homepage

http://www10.ph-heidelberg.de/org/allgemein/daf.0.html

profitieren von den internationalen Kooperationen der
Hochschule, wenn sie ein Praktikum im Ausland anstreben.

Das Interesse an dem neuen Lehrangebot ist grof3. Ca. 120
Studierende haben im Sommersemester 2008 das Studium
aufgenommen. Den offiziellen Start bildete die gut besuch-
te Auftaktveranstaltung am 8. Mai 2008, die vom Dekan der
Fakultat fir Kultur- und Geisteswissenschaften, Prof. Dr.
Gerhard Harle, eréffnet wurde. Mit Prof. Dr. Dietmar Rosler
von der Justus-Liebig-Universitat Giefen konnte einer der
wichtigsten Vertreter des Faches Deutsch als Fremdsprache
fir einen Gastvortrag gewonnen werden. Der einstiindige
Vortrag mit anschlieBender Diskussion wurde vom Team des
Mediendidaktischen Service der Padagogischen Hochschule
aufgezeichnet und den Studierenden der Zusatzqualifika-
tion Uber die Lernplattform der Hochschule als digitales
Dokument zur Verfiigung gestellt.

Die Zusatzqualifikation lduft zunachst als zweijdhriges
Pilotprojekt. Im Anschluss an die Evaluation muss entschie-
den werden, ob das Angebot in dieser oder anderer Form,
beispielsweise als Erweiterungsfach, weiter gefiihrt wird.
Aufgrund zahlreicher Anfragen von Lehrenden, die bereits
im Beruf stehen und sich fiir eine Lehrtatigkeit im Ausland
weiter qualifizieren mdchten, wird auperdem dariiber nach-
gedacht, ob und in welchem Rahmen die Zusatzqualifikation
als berufsbegleitende Qualifizierungsméglichkeit angebo-
ten werden kann. Derzeit ist dies nur lber die Teilnahme als
Gasthoérer moglich.

Susanne Schneider ist Wissenschaftliche Mitarbeiterin an der Fakultat fur
Kultur- und Geisteswissenschaften der Padagogischen Hochschule
Heidelberg und Koordinatorin des Studienangebots

Deutsch als Fremdsprache/ Frithes Fremdsprachenlernen (Englisch/
Franzosisch/ Deutsch)”

Kontakt: schneider@ph-heidelberg.de



Hochschule

Giinter Pietsch, technischer Angesteliter im Audiovisuellen

Von . Birgitta Hohenester-Pongratz Foto. hop

Medienzentrum der Hochschule

.Mit dem hochschulinternen Fernsehen, kurz HIF genannt, fing 1964 alles an.
Wir waren die erste Einrichtung dieser Art in Deutschland und wurden von der
VW-Stiftung finanziert. Den ersten Videorecorder, der zur Herstellung der
Unterrichtsdokumentationen diente, haben wir aufgehoben, der steht noch
im AVZ. Mit dem gesponserten VW-Bus sind wir durchs Landle gefahren, um
guten Schulunterricht aufzuzeichnen. Der Praxisbezug der Lehrerbildung
sollte erhoht werden, die Mitschau von Unterricht galt dafiir als Mittel erster
Wahl. 1972 dann der Auftrag des Instituts fir Film und Bild in Wissenschaft
und Unterricht (FWU) in Miinchen, 35 Filme im 16-mm-Format herzustellen.
Drei Jahre haben wir gearbeitet und produziert, sowohl im hauseigenen Lehr-
filmstudio als auch vor Ort in verschiedenen Schulen - ein gropes Projekt!”

Glinter Pietsch, Allround-Talent im Audiovisuellen Medien-
zentrum (AVZ), lachelt stolz. Zu Recht, schlieflich geht der
Erfolg des friihen Hochschulfernsehens auch auf seine
Rechnung. Er ist ein Mann der ersten Stunde, eine ,,Marke",
wie kein Zweiter mit der Hochschule verbunden - jahrelang
Mitglied von Senat und Personalrat, Medienkommission und
AVZ-Beirat. Vor knapp vier Jahrzehnten hat Giinter Pietsch
hier angefangen, und es gibt nichts, was er lber die
Medienentwicklung vor Ort nicht weif3. ,,Das HIF war eine
Art Keimzelle aller Medienzentren in Deutschland”, macht
er deutlich, ,Kleingruppenarbeit, alternative Unterrichts-
modelle, Fremdsprachen - alles, was seinerzeit innovativ
erschien, wurde fir die angehenden Lehrerinnen und
Lehrer dokumentiert.” Umso schockierender fiir ihn, als die
Hochschule 1982 plétzlich von der Schliefung bedroht war.
.Damals sind wir mit Profesor Schwinger vom Fach Gehor-
losenpadagogik, dem spateren Rektor der Hochschule,
nach Stuttgart zum Sidwestrundfunk gefahren, haben
unser Equipment ausgepackt und vor Ort demonstriert, wie
Sonderpdadagogen mit Kindern in Heidelberg arbeiten. Ein
ausfihrlicher Bericht dariiber wurde dann auch im Dritten
gesendet!” Diese Schliefungsdiskussion ist ihm noch heute
in lebhafter Erinnerung. ,,Als Rektor Thies die frohe Bot-
schaft verkiindigte, dass Reutlingen und nicht Heidelberg
geschlossen werden sollte, lagen sich alle in den Armen,
unabhdngig von Rang und Namen", erzahlt er bewegt.

In den achtziger Jahren wurde das Hochschulinterne Fern-
sehen (HIF) ins Audiovisuelle Zentrum (AVZ) umgewandelt
und als eigenstandige Einheit direkt dem Rektorat unter-
stellt. 1999 erfolgte die rdumliche Zusammenlegung der
Einrichtung in den Neubau, 2006 wurden die Umbauten zu
einem multifunktionalen hochmodernen Studio-Komplex
abgeschlossen. Glinter Pietsch liebt seine Arbeit wie am
ersten Tag. ,,Die Unterrichtsdokumentationen, die heute er-
stellt werden, sind meines Erachtens immer noch ein
Schwerpunkt der AVZ-Arbeit. Aber fir mich ist - neben der
Leitung des professionellen Produktionsstudios - noch viel
Interessantes hinzugekommen: die Beratung von Studie-
renden und Dozenten bei der Umsetzung von wissenschaft-

lichen Themen in die Medientechnik, die Beschaffung von
AV-Hardware, die Verantwortung fiir die Planung, Aus-
stattung sowie die Funktion der Seminarrdume und Hérsale
mit Medientechnik - beispielsweise auch bei der Einrichtung
von neuen Studiengdngen. Dariiber hinaus bin ich mit der
technischen Geschéftsfiihrung fiir das laufende logistische
und organisatorische Geschaft des AVZ betraut”. Gilinter
Pietsch versteht sich selbst als Mittler zwischen Pddagogik
und Technik - er will pddagogisches Know-how ins technisch
Machbare umsetzen.

Das Machbare, das Umsetzbare - das sind die Schlagworte,
die sein Handeln in all den Jahren wie ein rotes Band pra-
gen. Das Bestmdgliche will er erreichen, nie aufgeben, auch
bei Gegenwind. Das AVZ bietet ihm ein optimales Be-
tatigungsfeld, denn ,jeden Tag stellt sich mir hier eine neue
Herausforderung, fiihrt es mich an meine Grenzen, muss ich
mich mit allen Bereichen der Hochschule, ob mit Studieren-
den, Angestellten, Dozenten oder Professoren, ausein-
andersetzen und individuelle Lésungen finden. Das scharft
mein Denken und erweitert meinen Horizont.”

Fiir die Zukunft wiinscht sich Giinter Pietsch, dass ,,seine”
Hochschule im komplexer und anspruchsvoller werdenden
Wissenschaftssektor qut dasteht und sich bei neuen
Herausforderungen bewahrt. Seinen Beitrag dazu wird er
liefern - wie in den knapp vier Jahrzehnten zuvor.

Kontakt: pietsch@ph-heidelberg.de; 06221 - 477211
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Finanzielle Grundbildung bei Forderschiilern

Angesichts der zunehmenden Berichte {iber Verschuldung bereits bei Jugend-
lichen stellt sich die Frage, wie Jugendliche darauf vorbereitet werden kon-
nen, sich in Geldangelegenheiten zurecht zu finden. Verbraucherverbdnde
fordern deshalb eine finanzielle Grundbildung bereits in der Schule, die auf
einen miindigen Konsumenten vorbereiten. Schulbuchanalysen zeigen aller-
dings, dass das Thema nur am Rande problematisiert wird. So geht es etwa
eher um Berechnungsbeispiele fiir Zinsen und Zinseszins im Mathematik-
unterricht als um verantwortungsvolles Handeln im Umgang mit Girokonten
und Kreditkarten. Angesichts der rasanten Verdnderungen im Konsum-
verhalten sind viele Praxisbeispiele in Schulblichern schnell veraltet. Aktuelle
Informationen fiir Jugendliche finden sich deshalb eher bei Verbraucherver-
bdnden, Schuldnerberatungsstellen und bei Verbanden zum Jugendschutz.

Flr Férderschiiler sind allerdings auch diese Informationen
nicht konkret genug. Hier muss der Unterricht direkt am
Alltagsleben ansetzen, zum Beispiel: Wo kann ich preiswert
einkaufen? Wie kann ich Preise vergleichen? Zu diesen und
anderen lebenspraktischen Themen hat sich im Sommer-
semester 2008 eine Gruppe von Studierenden an der
Padagogischen Hochschule im Rahmen eines Seminars
Gedanken gemacht. Ziel war es, fiir die 8. und 9. Klassen-
stufe einer Férderschule in Mannheim Unterrichtseinheiten
unter dem Motto ,Fit for Money" zu entwickeln und durch-
zufihren. Zundchst waren aus den verfiigbaren Materialien
Themen zu finden, die auch tatsachlich an der Lebenswirk-
lichkeit von Férderschiilern ansetzen. So war eine ldee, die
Schiiler eine Woche lang notieren zu lassen, woflir sie ihr
Taschengeld ausgeben. Recherchen ergaben dann, dass die
wenigsten Forderschiiler tberhaupt regelmapig Taschen-
geld erhalten.

Am Ende waren fiinf Themen gefunden: ,,Was kostet ein
Handy?" ,,Wo kann ich preisglinstig einkaufen?" ,,Wie ver-
flihrt Werbung?" ,,Wo kommt das Geld her, wenn man keine
Arbeit hat?" und ,,Finanzpass". Die Themen wurden so vor-
bereitet, dass sie sich mdéglichst nahe am Alltagsleben
orientierten. So wurde etwa fiir den Preisvergleich ein an
den Jugendlichen orientierter Warenkorb beim Discounter
und an der Tankstelle eingekauft und die Preise verglichen.
Die Schiller sollten die Preise zuerst schdtzen und dann mit
den Original-Kassenzetteln Preisvergleiche anstellen. Fir
das Thema Arbeitslosengeld Il bzw. Hartz IV hatten die Stu-

dierenden ein Rollenspiel einer fiktiven Familie vorbereitet,
das sie den Schiilern vorspielten und daran zeigten, wie viel
eine Familie an Transferleistungen (Hartz 1V, Kindergeld,
Wohngeld) erhdlt. Beim ,Finanzpass" hatten Studierende
ein Spiel entwickelt, das &hnlich dem bekannten
«Monopoly” zum preiswerten Einkaufen und zum Sparen
anhielt. Ein wichtiges Prinzip bei allen Themen war, die
Schiiler als kompetente Konsumenten zu bekraftigen und
niemanden bei dem heiklen Thema Geld zu beschamen. Das
ist gelungen. Fir die Schiler waren alle Themen interes-
sant, konnten sie doch ihr Vorwissen (etwa zu Handy-
vertragen) anbringen oder iiber ihre Einkaufsgewohnheiten
(oder die ihrer Familien) reflektieren.

Das Projekt hatte fiir die Studierenden den positiven
Effekt, dass sie sich nicht nur theoretisch mit lebensprakti-
schem Unterricht beschaftigt haben, sondern durch die
konkrete Durchflihrung ihrer Unterrichtseinheiten sich
auch unmittelbar selbst als Lehrende erleben konnten. Da
die Themen jeweils an fiinf Tagen wiederholt in verschiede-
nen Klassen durchgefiihrt wurden, ergab sich dariiber hin-
aus ein ,learning by doing". Veranderungen im Unterrichts-
ablauf konnten sofort umgesetzt und damit eine Lehr-Lern-
Situation in einer neuen Qualitat hergestellt werden.

Informationen zum Projekt (verwendete Materialien,
Literaturliste) konnen bei der Autorin erfragt werden:

mahnke@ph-heidelberg.de

Dr. Ursula Mahnke ist Vertretungsprofessorin im Fach Sonderpadagogik an
der Pddagogischen Hochschule Heidelberg



Konkreter Weg zum Schulabschluss

(it). Junge Migrantinnen und Migranten gelten als Verlierer im deutschen
Bildungssystem und in der Gesellschaft. Ausgangspunkt des Forschungs-
projektes Integration durch Qualifikation” waren die Fragen: Muss dies
zwangsldufig so sein? Ist der geringe Schulerfolg in Personlichkeitseigen-
schaften und mangelhafter Lernmotivation begriindet? Oder tragt auch die
Institution Hauptschule dazu bei, die Bildungschancen gering zu halten? Das
Projekt wurde vom Forschungsverbund Hauptschule Baden-Wiirttemberg und
der Pddagogischen Hochschule Heidelberg finanziert.

Die Ergebnisse liegen nun in einem Buch unter dem Titel
.Begleiten statt ausgrenzen und dem Untertitel ,,Lernbeglei-
tung von russlanddeutschen Spataussiedler-Jugendlichen an
Hauptschulen” vor. Die Projektleiterinnen Professor Dr.
Ingrid Dietrich und Sylvia Selke, Pddagogische Hochschule
Heidelberg, mdchten in die lebhafte Diskussion um den An-
derungsbedarf im deutschen Schulsystem eingreifen, den
unter anderem die Pisa-Studien aufgezeigt haben. Die
Autorinnen préasentieren eine individuelle Lernbegleitung
als konkreten Weg, auf dem Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund erfolgreiche Schulabschliisse errei-
chen kénnen.

Im Rahmen des Projekts wurden jeweils fiir ein Jahr jugend-
liche Spataussiedler geférdert, die Russisch als Mutter-
sprache hatten und als Seiteneinsteiger ins deutsche Schul-
system eingegliedert worden waren. Fast alle Schiilerinnen
und Schiiler wiesen zu Projektbeginn schlechte Noten auf,

obwohl ein Teil von ihnen in
Kasachstan exzellente Schul-
noten erhalten hatte. Als
Forschungs- und Handlungs-
instrument wahlten die Pro-
jektleiterinnen Lerntandems.
Studierende der Padagogischen
Hochschule trafen sich je-
weils zweimal wdchentlich
fir eineinhalb Stunden zur
gemeinsamen Lernarbeit und
erhielten damit auch einen vertieften Einblick in die
Lebenswelt der Jugendlichen.

Die Autorinnen betonen, dass die vergleichende Be-
trachtung der unterschiedlichen Lebenslagen und Lernvor-
aussetzungen der Jugendlichen deutlich macht, dass
Schule diese Heterogenitat beachten muss. Sie méchten mit
ihrem Buch aber keine ,,Erfolgsstory* schildern, sondern an-
hand der Fallstudien Wege zum Lernerfolg fiir Migranten-
jugendliche aufweisen, die schon jetzt begangen werden
kénnen.

Ingrid Dietrich/Sylvia Selke: Begleiten statt ausgrenzen. Lernbegleitung von
russlanddeutschen Spataussiedler-Jugendlichen an Hauptschulen. Schneider
Verlag Hohengehren, 2007. 184 S., 18 Euro.

Erkennendes Verstehen

Didaktisch orientierte Analyse von Musik

Das Sprechen {iber Musik hat einen festen Platz in unserer kulturellen
Interaktion. Selbst in einer Gesellschaft, in der sich die aktuellen musikali-
schen Moden hdufig nonverbal manifestieren, wird iber Musik geredet. Dies
geschieht ganz selbstverstandlich in subjektiver und emotionaler Weise.
Fraglich ist jedoch, ob eine Subjekt- und Emotionsorientierung auch bei der
Betrachtung und Interpretation musikalischer Kunstwerke gewinnbringend
sein kann. Ob also ein musikalisches Verstehen von individuellen
Empfindungen geleitet werden kann und sich daraus eventuell Schiiisse fiir
einen lebendigen Musikunterricht ergeben.

In grundlegenden Aufsdtzen und neun Werkbesprechungen
versuchen verschiedene Autoren Einblicke in die Pramissen
und die sich daraus ergebenden praktischen Konsequenzen
einer erlebnis- und emotionsintegrierenden Analyse von
Musik zu geben. Die analysierten Werke spannen einen wei-
ten Bogen, der sowohl gattungs- als auch kompositionsge-
schichtlich abwechslungsreich ist und von J. S. Bach Uber
die Romantik bis ans Ende des 20. Jahrhunderts reicht.

Das Buch will Lehrerinnen und Lehrern, Studierenden und
musikalisch Interessierten ein Instrument an die Hand
geben, mit dem sie Musikwerke gezielt nach ihrem didakti-

schen Gehalt untersuchen kénnen. Dass dies auf der Basis
jeweils subjektiver Empfindungen geschieht, fliihrt zunachst
zu einer Einschrankung. Es ist nicht ausgeschlossen, dass
bestimmte Aspekte eines Werkes, die sich dem emotionsge-
leiteten Empfinden verschliefen, unerkannt bleiben. Auf der
anderen Seite verspricht dieser Ansatz aber die Méglichkeit,
gerade die Merkmale eines Musikwerkes freizulegen, die in
einem didaktischen Kontext Lernprozesse in Gang setzen
kénnen. Angestofen werden soll also eine Entwicklung, die
von der individuellen, subjektiven Ebene zur begrifflichen
Reflexion fiihrt und so ein ,erkennendes Verstehen"
(Eggebrecht) ermdglicht - und das sowohl auf lehrender als
auch auf lernender Seite.

Das Buch ist dem im Mdrz 2007 verstorbenen Mitglied der
Padagogischen Hochschule Heidelberg Prof. Dr. Dr. Gregor
Pongratz gewidmet und enthalt seine beiden letzten
Aufsatze.

Stefan Z6lIner-Dressler (Hg.): Didaktisch orientierte Analyse von Musik.
Georg Olms Verlag, Hildesheim, 2008, 332 S., zahlr. Abb. u.
Notenbeispiele, brosch., 56 Euro.
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Personalia

Neu an der Hochschule

Prof. Dr. Peter Neumann
Fak. Ill, Fach Sport

Dr. Markus Vogel, Professur
Fak. IIl, Fach Mathematik

Prof. Dr. Karin Vogt
Fak. Il, Fach Englisch

Dr. Stefan ZolIner-Dressler, Professur
Fak. Il, Fach Musik

Namen + Notizen

Prof. Dr. Christian Minuth, Fak. Il, Fach Franzdsisch, wurde am 3. Juli zum ,Chevalier dans

Ausgeschieden

Prof. Dr. Roland Gapler
Fak. Il, Fach Franzdsisch

Fak. Il, Fach Mathematik

['Ordre des Palmes Académiques” ernannt. Er erhielt den Orden fiir besondere Ver-
dienste im deutsch-franzdsischen Kulturaustausch.

Prof. Dr. Gerhard Harle, Dekan der Kultur und Geisteswissenschaftlichen Fakultdt, Fach
Deutsche Sprache und Literatur und ihre Didaktik, wurde zum Vertrauensdozenten der
Studienstiftung des Deutschen Volkes bestellt.

Dr. Karl-Heinz Dammer, Fak. |, Allgemeine Pédagogik, wurde zum Professor ernannt.
Dr. Sabine Kaufmann, Fak. Ill, Fach Mathematik, wurde zur Professorin ernannt.

Dr. Veronika Strittmatter-Haubold, Schulpddagogik, Leiterin des Instituts fiir Weiterbil-
dung und Geschéftsfiihrerin der Akademie fir wissenschaftliche Weiterbildung an der
Padagogischen Hochschule, wurde zur Akademischen Direktorin ernannt.

Auszeichnungen

Michael-Raubal-Preis 2008

Im Rahmen der Examensfeier der Padagogischen Hochschule in der Stadthalle
Heidelberg wurde am 25. Juli der Michael-Raubal-Preis verliehen. Mit dem Preis werden
einmal pro Jahr hervorragende wissenschaftlich Abschlussarbeiten von Studierenden
an der Hochschule gewdirdigt. Der Preis ist mit jeweils 500 Euro dotiert und wird per-
sonlich vom Stifter, dem rheinldndischen Unternehmer, Ehrensenator Michael Raubal,
Uiberreicht. Die diesjdhrigen Preistrager sind Sonja Wesser, Tanja Macheel, Felix
Heinzmann, Cornelia Glaser, Judith Steidle und Anne Betzel.

1. Preis beim Rapid Learning Award

Im Juni 2008 hat das aus Studiengebiihren finanzierte Projekt ,Blended Learning - Ein-
flihrung in die Geschichtswissenschaft” fiir das Online-Modul , Bibliographieren lernen”
den 1. Preis beim Rapid Learning Award gewonnen. Das von Prof. Dr. Bettina Alavi und
Holger Meeh geleitete Projekt wurde fiir seine inhaltliche und didaktische Qualitdt und
seine originelle Konzeption ausgezeichnet. Der Rapid Learning Award zeichnet bei-

Termine

Wintersemester 2008/09: Vorlesungszeit 6. Oktober bis 7. Februar
Sommersemester 2009: Vorlesungszeit 13. April bis 1. August

Examensfeier
mit anschliefendem Examensball am 12. Dezember 2008, 18 Uhr, Stadthalle Heidelberg

PH-Studieninformationstag

Neben der klassischen Lehrerausbildung bietet die Hochschule verschiedene Bachelor-
und Masterstudiengange an. Am 19. November 2008 von 9 bis ca. 12.30 Uhr informiert
sie {iber ihr Studienangebot (Anmeldung nicht erforderlich). Programmablauf und wei-
tere Informationen unter www.ph-heidelberg.de

11. Heidelberger Dienstagsseminar
WS 2008/09, vom 21. Oktober bis 27. Januar, dienstags 18 bis 20 Uhr, Aula. Leitthema:
Muss - kann - darf die Schule erziehen? Programm unter www.weiterbildung-ph.de

Prof. Dr. Reinhard Oldenburg

Prof. Dr. Angelika Strotmann
Fak. Il, Katholische Theologie

Verstorben

Prof. Dr. Lieselotte Weidner-Golletti, verstorben am 19.
April 2008, vertrat bis zu ihrer Pensionierung das Fach
Englisch

Prof. Dr. Hartmut Piezunka, verstorben am 24. April
2008, vertrat bis zu seiner Pensionierung das Fach
Allgemeine Pddagogik

Dr. Heike Lindner, Fak. 11, Fach Evangelische Theologie/Religionspadagogik, wurde an der
Rheinischen Friedrich-Wilhelms-Universitdt Bonn im Fach ,Praktische Theologie/
Religionspadagogik” habilitiert. Das Thema ihrer Habilitationsschrift lautet: Bildung,
Erziehung und Religion in Europa. Politische, rechtshermeneutische und padagogische
Untersuchungen zum europdischen Bildungsauftrag aus evangelischer Perspektive.

Dr. Susanne Gorlitzer, Fak. Il, Fach Deutsche Sprache und Literatur und ihre Didaktik,
wurde an der Fakultdt fiir Kultur- und Geisteswissenschaften der Padagogischen Hoch-
schule Heidelberg habilitiert. Das Thema ihrer Habilitationsschrift lautet: Wozu Literatur
lesen? Der Beitrag des Literaturunterrichts zur literarischen Sozialisation von
Hauptschiilerinnen und Hauptschiilern. Ihr wurde die Venia Legendi fiir ,Didaktik der
Deutschen Sprache und Literatur” erteilt und der Titel ,Privatdozentin” verliehen.

spielhafte Projekte aus, bei denen hochwertige eLearning-Inhalte schnell und kosten-
giinstig selbst erstellt wurden.

Gewinner im Land der Ideen - Auszeichnung fiir ,Gllick"-Unterricht

Am 25. Juli wurde die Willy-Hellpach-Schule in Heidelberg als Sieger im Wettbewerb
,365 Orte im Land der Ideen” (gemeinsame Standortinitiative von Bundesregierung
und der deutschen Wirtschaft ,Deutschland - Land der Ideen”) ausgezeichnet. Seit
iiber einem Jahr bietet sie als erste Schule in Deutschland das Unterrichtsfach mit dem
Lernziel ,Gliicklichsein” an. Der Unterricht soll dazu beitragen, dass junge Menschen
zufrieden und selbstsicher werden. Sie lernen dort insbesondere sich selbst und ande-
re zu achten, Verantwortung zu iibernehmen und Freude am Leben und an der Leistung
zu entdecken. Initiiert, durchgefiihrt und wissenschaftlich begleitet wurde das Projekt
unter anderem von dem ,Gliicksexperten” Prof. Dr. Wolfgang Knorzer, Fach Sport,
Gesundheitspravention/ Health Promotion.

9. Tag des wissenschaftlichen Nachwuchses der Pddagogischen
Hochschulen

28. und 29. November 2008 an der Pddagogischen Hochschule Ludwigsburg.
Informationen unter www.ph-ludwigsburg.de/tdwn

Winterakademie

17. bis 20. Mérz 2009. Die Pddagogischen Hochschulen in Baden-Wiirttemberg veran-
stalten jdhrlich eine Winterakademie zur wissenschaftlichen und hochschuldidakti-
schen Qualifikation von Nachwuchswissenschaftlern. Informationen und Anmeldung
unter http://winterakademie.phhd-forschung.de

+Jobs For Future" - Messe fiir Arbeit, Aus- und Weiterbildung
12. bis 14. Februar 2009, jeweils 10-18 Uhr, Maimarkthalle Mannheim, Eintritt frei
Studienberater informieren am PH-Messestand tber Studienmdglichkeiten an der
Péadagogischen Hochschule Heidelberg

weitere Informationen unter www.jobsforfuture-mannheim.de
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