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Sachunterricht soll Kinder beim ErschlieBen ihrer Welt unterstiitzen. Geeignete Unterrichts-

materialien konnen komplexe Lehr-Lernprozesse wie fragende und gestaltende Auseinander-

setzung mit Sachen, Sachverhalten, Phanomenen und Problemen initiieren, begleitep oder

erst ermoglichen (Scholz 1995). Der Anspruch an Materialien und die Schwierigkeit

einer Auswahl! cder Gestaltung ist sehr hoch.

Die originale Begegnung wird immer wie-
der als zentrales Prinzip eines kindorien-
tierten Sachunterrichts formuliert. Den-
noch wird im Sachunterncht sehr viel mit
Medien in Form von Biichern, Arbeits-
hefien, aber auch Bildern und Filmen ge-
arbeitet {s. Beitrag S. 56f). Bei genauve-
rer Betrachtung fallt aul, dass sich diese
scheinbare Alternative zwischen origina-
ler und medialer Begegnung als Kontinu-
umn der Symbolisierung darstellen lasst
(Gervé 2008), denn schon die Wahrneh-
mung selbst ist als Verarbeitungsprozess
vermittelt {medial) durch Motivation und

Ziel, durch Vorerfahrung, kognitive Struk-
turen, Einstellungen, aber auch durch den
situativen Kontext baw. dessen subjektiver
Imerpretation. Erst ein Akt der Symbolisie-
rung (Jung 2003), der Unterscheidung des
Wahrgenommenen mithilfe von Begriffen
und Strukturen, also die gedankliche oder
kunstlerische und damit distanzierle Ar-
beit mit dem oder am Original macht es
verfigbar und offen fur Erfahrung, die
sich durch die Bewusstheit des Erlebnis-
sesund seiner Zusammenhange auszeich-
net. Sachunterricht als unterrichtlich orga-
nisierter Beitrag zur WelterschlieBung nutzt

Sache Medium Kind: Lernen als
als Vermittler Dekonstruktion
Phanomen / Problem Reprasentant { Sprache”) Rezipient
1 | Medien als Vermittler zwischen Sache und Subjekt
Kind: Lernen als Material als Werkzeug” . Sache
Konstruktion ader Rohstoff* i)
Akteur Bausteine/Werkzeuge (.Sprache”) Ausdruck

2 (| Kinder bendtigen Materialien als Hilfsmittel zur WelterschlieBung

gezielt Medien als Symbaolisierungsmittel in
einer Spanne vom,Original” an seinem kon-
kreten Ort bis hin zum abstrakten Begriffim
theoretischen Raum, Bei der Wahl der Lehr-
und Lernmaterialien fur gen Sachunter-
richt ist in erster Linie darauf zu achten,
dass sie in Symbolisierungsart und Ab-
straktionsgrad den Schiler{inne}n die ver-
bindung zu dem offen halten, was sie di-
rekt und konkret wahrnehmen, erleben
oder tun kannen.

Die symbolisierenden Mittel (Medien
und Materialien) haben sich auf die fra-
gende oder gestaltende Auseinanderset-
zung mit Sachen - oder vielleicht besser
mit Wirklichkeit(en) - zv beziehen, sind
insofern ,Mittler” und schaffen die nouge
Distanz zum reinen Erleben. Dazu gehén
zuvarderst die Sprache, die uns erlaubt,
die Welt zu verstehen, also gedanklich zu
durchdringen und uns auszudricken und
damit zu handeln. Der Begriff der Sprache
istin diesem Zusammenhang sehr weit zu
fassen, in Form der gesprochenen Spra-
che, der Schriftsprache, der Korperspra-
che, aber auch der Bildersprache oder der
Kunst im weitesten Sinne, Medien kon-
nen in diesern Sinne als sprachliche Mit-
tel verstanden werden und zwar in zwei
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Richtungen: Einmal gewissermalen als
«Mittler” zwischen Sache und dem ihr be-
gegnenden Subjekt. Die Sache - auch als
Sachverhalt, Problem oder Phinomen -
wird durch die Versprachlichung” {z.8.in
Wort oder 8ild) begreifbar, also zundchst
wahrnehmbar, dann aber auch bearbeit-
bar. Sie zeigl sich, wird also im Medium
reprasentiert (vgl. Gervé 2008, s. Abb. 7).

Aber auch umgekehrt erlaubt erst eine
~Sprache” der Person, sich auszudricken
und damit zu {inter-Jagieren. Welterschlie-
Ben als Handeln in der Welt im Sinne eines
Erprobens, Bewirkens oder Verandemns
braucht Medien als Werkzeuge und braucht
Materialien als .Stoffe” oder Bausteine, aus
denen etwas Neues gemacht werden kann
{5. Abb. 2).

In diesem doppelien Sinne helfan Me-
dien und Materialien mit ihren Symbolsys-
temen oder. Sprachen” den Kindern, Kom-
petenzen zu entwickeln. Die Qualitit und
Gliltigkeit der verwendeten Sprachen”
kann als zweites wichtiges Kritetium imy
Sinne einer fachlich-wissenschafulichen
Anschlussfihigkeit fur die Wahl von Un-
terrichtsmaterialien beschrieben werden,
die Symbolisierungssysteme sollten sich
sinnvollerweise an den tradierten Wis-
sensbestanden oder kulturellen Errun-
genschaften orientieren. Zwischen Kind-
gemaliheit und Wissenschaftlichkeit muss
und darf es keinen Bruch geben.

Funktionen
von Medien und Materialien

Der Begriff der Materialier betont mehr
noch als der Begriff der Medien (zumin-
dest im Alltagssprachgebrauch) den As-
pekt des Uafertigen, Formbarea ungd da-
mit den Prozess des Konstruierens im
Umgang damit. Medien stehen eher fir
die Prasentation oder Vermittlung von
aufbereiteten Informationen und einemn
eher rezeptiven Umgang damit. Materia-
lien fiir den Sachunterricht sind als Repra-
sentanten, Rohstoffe und Werkzeuge immer
an einen situativen und didaktischen Kon-
text gebunden. lhre Auswahl kann daher
auch nur auf diese bezogen erfolgen. Den-
noch erscheint es maglich, Analysekrite-
rien zusammenzustellen (5. Kopiervorlage
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Lésungshilfen
und Selbstkontrelle

-

kommunizieren
(.aushandeln®)
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(.Medien”)

WelterschlieBen als
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Werkzeuge

vielfiltige Angebote

strukturierende
Hilfen
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wahrnehmen
(information)

=

gestalten
{Ausdruck)

- prasentieren

Anregungen/
Muster/ Tutor”

3 | Funktionen von Medien und Materialien im Sachunterncht

~Analysebogen”, 5.38), die eine differen-
zierte Materialbeschreibung und Beurtei-
lung van Teilaspekten erméglichen und so
als Hilfe fur eine kontextbezogene Kauf-
cder Einsatzemscheidung oder aber fir
die Entwicklung und Herstellung dienen
kénnen, Kern giner anwengungsorientier-
ten: Analyse kdnnte die Darstellung még-
licher Funkiionen des Materiols {s. Abb.3)
sein und zwar mit Blick auf gie Arbeits-
maglichkeiten, die sich durch oder mit
dem Materlal fir die Kinder ergeben. Eine
Ausdifferenzierung lasst sich entlang &i-
nes moderat-sozialkenstruktivistisch ori-
entierten Modells formalisieren, welches
den Prozess des WelterschlieBens als ei-
genakliven Konstruktionsprozess dar-
stelli, der auf der Basis von Wahrnehmung
uber den Austausch und das Aushandeln
von individuellen Konstruktionen zu ej-
nem allgemeinglltigen, aber nicht un-
veranderlichen Weltwissen 2ls Grundla-
ge von allgemeiner Handlungsfahigkeit
fihrt (Gervé 2007):
> Das Wohrnehmen” bezieht sich ei-
nerseits auf Informationsangebote,
andererseits auf Gefuhle, Gedanken
und &dsthetlsche Erfahrungen, die nur
zum Teil in Medien reprasentiert sein,
aber durch sie angeregt werden kon-

nen. Funktionen des Unterrichtsmateri-
als wdiren einerseits, informationsquel-
fen (Schiifermaterial) und ondererseits
flexibel einzusetzends offeng Impulse
feher Lehrermaterial) anzubieten.

Das ,Gestalten” umfasst sowohl die
Dokumentation von recherchierten In-
farmationen als auch den freien Aus-
druck in literarischen, kinstlerischen,
musikalischen oder auch szenischen
Formen, Afs Funktionen des Materiafs
wire es moglich, entsprechende Doku-
mentationshilfen in Form von Vorlagen
oder Mustern gnzubieten [Schilermate-
rial) oder Beispiele fiir Ausdrucksformen
bereitzustellen (eher Lehrermaterial).
Das Bindeglled 2wischen Wahrnehmen
ung Gestalten bildet in diesem Modell
das Erarbelten’, das heilit die Zielge-
richtete und handlungscrientierte (im
Sinne von handelnd und auf die Ent-
wicklung von Handlungskompeien-
zen ausgerichtete) Verarbeitung von
Informationen und zunachst unstruk-
turierten Innen- und AuBenwahrneh-
mungen. Man kdnnte auch von Pro-
blemibsen sprechen. Die Funktionen
des Unterrichtsmaterials liegen in Struk-
turierungshitfen in Form von Aufgaben
ader Anleitungen bzw. begleitenden

as
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Hilfen (Schiilermaterial) und Hinwei-
sen auf die Gestaltung von strukturier-
ten Lernumgebungen und Differenzie-
rungsmaglichkeiten (Lehrermatenal).

Das Kommunizieren” als drittes we-
sentliches Glied in meinem Maodell,
welches die drei Elemente immer ver-
netzt im Wechselspiel versieht, um-
fass1 den gegenseitigen Austausch
von gestalteten, also zum Ausdruck
gebrachten Ergebnissen der indivi-
duellen Verarbeitung von Wahrneh-
mungen und das Vergleichen, Offen-
legen, Beurteilen und Aushandeln mit
dem Ziel gin gemeinsames tragfdhiges
Wissen (deklaratives Wissen ebenso
wie Handlungswissen) zu generieren,
welches wiederum eine verlassliche

4 1 Moglichkeit fiir einen Materialverbund zum Thema . Die Emwicklung des Frosches”

Basis fir die Weiterarbeit darstelit. Die
Funktionen des Matcerials sind in der Be-
reitsteliung von Kommunikationsmitteln
{Schiiferseite) und Hinweisen und Ideen
zur Gestaftung von Kommunikations-
situationen oder -raumen (Lehrerseite)
zu sehen.

Als Bindeglied zwischen Gestalten und
Kemmunizieren lasst sich das . Prdsen-
tieren” beschreiben, das Offentlichma-
chen individueller Gestaltungsergeb-
nisse in unterschiedlichsten Formen.
Die Funktionen des Unterrichismaleri-
als sind Vorschidge und Anfeitungen fir
Prdsentationen { Wie gestalte ich ein Pla-
kat, wie einen Vortrag, wie eine Ausstel-
lung, eine Aktion, 0.87"), evtl. in Form
von Arbieitskarien oder eines  Methoden-

5 | Passender Erkundungsgang .vor Ort”,

in diesem Fall ,Am Teich”

lexikons*{Schilermaterial) und entspre-
chenden Hinweisen und ideen (Lehrer-
malerial).

Als Bindeglied zwischen Kommunizie-
ren und Wahrnehmen ldsst sich das
{ben" sehen, das die Reproduktion
und Anwendung gemeinsam gene-
rierten Wissens als neue Basis {iir dif-
ferenziertere und weitere Wahrneh-
mungen sichert. Die Funktionen des
Untetrichtsmaterials liegen im Angebot
van Jbungsaufgaben mit differenzierien
Hitfsangeboten und der Moglichkelt der
Selbstkontrolte (Schilermaterialien) und
entsprechend offen gehaltenen Ubungs-
anrequngen bzw. Halblertigmateriglien
zur Generierung eigener situativ ange-
bundener Ubungen {Lehrermaterial).

Wahrnehmen/Iinformieren

» Fotos, Zeichnungen, Texte, Sachbicher,

Filme auf CD-ROM, .Modelie”

Gestalten

y Anregungen zum freien Schreiben und Malen

Erarbeiten

» (Zu-10rdnen von Bild- und Textkartchen

Prasentieren/Kommunizieren
» Anregungen fir gemeinschaftliche Spielaktionen

Dokumentieren

» Heftvorlage: Texte {ab)scheeiben, Bilder einkleben/malen

Uben

y  Selbstkontrolle durch Zuordnungshinwelise
auf den Rickseiten der Kértchen

Das Lernprogramm auf der CD-ROM {MUMESU, Gervé 2003) verbindet multimedial die Funktionen Wahraehmen/informieren”
(Video, Foto, Text auch gesprochen), Frarbetten/Dokumentieren” (gefihrie Dokumentation mit Lickentexten u.4.), ,Gestaften”
{offener Texteditor mit Layout- und Zeichenfunktionen),, Uben” (Abfragemodul mit Riickmeldefunktion)

SYMBOLISIERUNG EINES SACHVERHALTS — — — —

ADD 4 & £ uned Tabalie Faediich Gerve 2003



Medien- und Materialverbiinde

Eine komprimierte Beschreibung und
Einschatzung der Qualitdt der einzelnen
Funktionsbereiche machen sehr gut die
Verwendbarkeit bzw. den méglichen dl-
daktischen Ort des Materiafs im unter-
richtlichen Gesamtkontext deutlich. Dabei
wird klar, dass der komplexe Lernprozess
im Sachunterricht in dec Praxis kaum
durch ein elnziges Unterrichtsmaterial
oder gebundenes Lehrwerk angemessen
zu stiitzen sein wird. Vielmehr sind Medien-
und Materialverbiinde oder -pakete zusam-
menzustellen, die unterschiedliche Zugénge
und Verarbeitungsmdglichkeiten eréffnen
(s. Abb. 4 -5 und Tabelle). Im Sinne eines
Werkstattunterrichts ist die innere Vernet-
zung der Materialieile sicher von entschei-
dender Bedeuiung fir die Chance, Hang-
lungskempetenzen auf der Grundlage
von Verstehen zu entwickeln. S0 manche
Materialpakete oder Aufgabensammiun-
gen, die als Werkstattrmaterialien angebo-
ten oder als Lernstationen mit Mibhe auf-
gebaut werden, schaffen nur scheinbare
Zusammenhange Gber die Formulierung
eines Rahmenthemas, Die einzelnen Auf-
gaben bedienen nicht selten nur wenige
Funktionen des beschriebenen Lernpro-
zesses (z.8. Information und Ubung) und
sind aufler uber die inhaltlich farmulierte
Uberschrift {z.B. ,Wassec") nicht problem-
bezogen oder strukturgebend vernetzt. So
besteht die Gefahr, dass mithilfe der Mate-
rialien trage Wissensbruchstucke lediglich
rekonstruiert und reproduziert, nicht aber
in einem Handivngszusammenhang zu-
sammengefuhri werden. Nur dann, wenn
Lernen zur Erfahrung im Dewey'schen
Sinne fuhrt {Dewey 1994), kann von der
Entwicklung von Kompeteazen als auf
Verstehen Dasierenden Kénnenszielen
gesprochen werden,

Am Medienbeispiel (s, 5. 36) kann ge-
zeigt werden, wie Gber die parallele Ar-
beit, vor Ot beim Lerngang an den Teich
das Erieben Uber die kognitive und ge-
stalterische Arbeit zur Erfahrung werden
kann. Die Rickkoppelung der Materialar-
beit an die Phanomene in ihrem natdrlichen
Kontext erscheint so als Konigsweg sach-
unterrichtlichen Lemens und weist gleich-
zeitig den Materialien eine entscheidende
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6 i Beispiel fir einen ausgefiillten Analysebogen (Kapiervorlage s. S, 38}

Bedeutung fiir die Konstruktion von Welt-
wissen zu. Phianomene, Probleme oder
fragen sind notwendige Ausgangspunk-
te bedeutsamer sachuntesrichtliche: Lern
prozesse. Sie kdnnen sowohl aus dem
lebensweltlichen Kontext als auch aus der
Materialarbeit erwachsen.

Analysebogen

Anknipfend an den Zugang Uber die Aus-
diffecenzierung der Funktionen von Mate-
rialien im Sachunterricht wurge ein Ana-
tysebogen (s. 5. 38) entwickelt und in der
Anwendung in $eminaren und der Lehrer-
fortbildung immer weiter angepasst und
verfeinert (Gerve 2005 - 2009). Die Kombi-
nation von Beschreibung (offene Felder)
und Bewertung (Punkieskala) unterstitzt
eine funktionsbezogene Auswahlent-
scheidung. Ein ausgeflllies Analyseraster
(s. Abb. 8} gibt einen Uberblick uber inhal-
te, Ziele und den methodischen Aufbau des
Materials, wobei auch gulere Merkmale wie
Stahilitdr, Gesamtdsthetik, Motivationsele-
mente ¢.&. zu bewerten sind. Dariber hi-
naus wird aufgefordert zu beschreiben
und zu bewerten, inwiafern und mit wel-
cher Qualitat bereichsdidaktische Prinzipi-
en wie Anschlussfahigkeit, Problem- und
Handlungsorientierung oder Differenzie-
rung und Kommunikation Beriicksichti-
gung finden oder beim Einsatz des Mate-

rials finden k&nnen. Den Kern aber bildet
die Funktionsanalyse entsprechend des
oben beschriebenen Lernmodells.
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Analysebogen: Lernmaterialien fur den Sachunterricht

Matapal: — o= Preis:

Quelle: . _
Beurteilung:
Material: banal — anspruchsvoll
[inhalte [ _ _ ' !
LMégliche Lernziele

Beurteilung (Punkte von 0-5): 0 1+ 2 3 4 5

Gestaltung/ Asthetik = > Arbeitsanreiz / Motivation
Ubersichtlichkeit/ Kiarheit des Aufgaben bzw. Arbeitsméglichkeiten

Handhabbarkeit/ Prakiikabilitat besm Einsatz im Klassenraum

— —_——

Wobei und wie unterstitzt das Materlal?

Arbeitsmbdglichkeiten im Bereich ,wahrnehmen*
{Qualitdt moglicher od. angeregter Sinneserlebnisse:
Bestaunenswentes, Fragwirdiges, Besonderes}

Arbeitsmbglichkeitan im Bersich .informieren”
{Qualitat, Reprdsentationsart, Differenziertheit und
Méglichkeiten des Sammelns von Informationen)

Arbeitsmogiichkeiten im Bereich .erarbeiten”
{(Moglichkeiters und Hilfen, neues Wissen sefbststan-
oig zu ordnen, zu strukturieren, v durchdringen)

Arbeitsmogiichkeilen im Bereich ,dokumentleren”
{Anregungen und Hilfen, Arbeitsergebnisse
festzuhalten, verfigbar zu machen, zu sichemn)

Asbeitsmoglichkeiten im Bereich .aben
(Ubungsaufgaben: Qualitit, Themenbezug,
differenzierte Hilfen, Selbstkontroliméglichkeit usw.) [

Arbeitsmaéglichkeiten im Bereich .gestalten”
(Moglichkeiten, Anregungen. Hiffen fir die kreative | '
Darstefiung individustier Arbeitsergebnisse)

Arbeitsmoglichkeiten im Bereich .kommunizieren™
{Anldsse. Anregungen, Hillen mit anderen in
Kontakt zu treten)

i Bargcksichligung und Qualitat der_,lebensweltlfchen“ Anschiussidhigkeit [
{.originaie Begegnungen™ werden erméglicht, vorbereilel, vertieft, ergénzt, reflektiert)
Bericksichligung und Qualitat der ,wissenschafllichen” Anschiussfahigkeit
{Fachbegriffe. Definitionen, Erkiarungen, .wissen-schaffende” Methoden)

Forderung bedeutsamer Handlungskompetenzen fhandeind Handeln lernen) |

Forderung elner nachdenklichen und interessierten Grundhahung | | '

Integration unterschiedlicher Perspekiiven und Zugange [ | | |
{sachlich, emotional, sozial, indivicduell, kinstlerisch, musikalisch, handwerkiich, ...)

Difierenzierungsmoglichkeilen (Angebots, Varfationen, Schwiarigkeilsstuten, Hilfen)

Offenheit und Anregungen flir eigene Fragen. ideen und Lemwege

Lernvoraussetzungen

| (kognitiv/ psychomotorisch, sozial) | |

Geelignet far:

J gebundener Klassenuntersichl; _ Stalionenarbeit: __| Werkstat: [ Freiarbeit; | | Projekr._ jahrgangsubergreifende Arbeh ...

AbschlieBender Kommentar:




MEDIEN UND MATERIALIEN

Vom Schulbuch zum offenen Lehrwerk

Traditionelle Lehrwerkskonzepie fiir den Sachunterricht bauen
auf die Kombination von Schilerbuch und Arbeitsheft. In der
Praxis werden oft Arbeitsblattvoriagen zusammengestellt, ggf.
madifiziert und mit themenarientierten Einzelangeboten ver-
schiedenster Verlage und Anbieter verknipft. Die komplexen
Anforderungen an einen zeitgemalen Sachunterricht bzw. die Ar-
bieit in Facherverbinden verlangen allerdings mehr Werkstatt- als
Lehrgangscharakter, Ansdtze eines solchen Werkstattunterrichts
sind in aktuellen Lehrwerken und Verlagsangeboten durchaus
zu entdecken, z.B. in der Kombination von Themenlexikon und
Arbeitsbuch (z.B. Diesterweq: Konfetti) oder in Themenheft-
sammlungen (2.B, Cornelsen: Lollipop) und themengebunde-
nen Werkstattmaterialien” fir unterschiedliche Zugénge und
Arbeitsformen {2.B. Schubi: ,Beziehungsweise”) sowie offene
Karteien (z. B. vpm: Fragenbox Sachunterriche). Die véllige Indi-
vidualisierung der Arbeitsmittelbereitstellung eder gar -produk-
tion durch die einzelne Lehrkraft scheint zwar die Schwachen
fertiger Verlagsprodukte bezigiich der situativen Anschiussfa-
higkeit aufzuheben, andererseits birgt sie die grolle Gefahr der
Bedtebigkeit, strukiureller Briche und didaktischer Trivialitét el-
nerseits und einer Uberforderung durch den entstehenden Ar-
beitsaufwand andererseits. Es bedarf durchaus kommerzieller,
in sich schlissiger - nicht geschlossener Lehewerksangebote
- die Offenheit fur individuelle und situativ bestimmte Lern-
wege zulassen und gleichzeitig Steuktur fur die notwendigen
Sicherheiten geben.

Konkretisieren ldsst sich ein solches Konzept in der Kombina-
tian von verschiedenen mehr kempetenz- als inhaltsorientiert
aufeinander bezogenen Werkbestandteilen' mit unterschiedli-
chen Funktionen:

» eine Arbeitskartei (ein- oder mehrfach fur die Klasse) mit
nach Kompetenzbereichen gegliederten und je Karte diffe-
renzierten Lernangeboten oder, Aufgaben’, welche zum ei-
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genstindigen ungd individualisierten Ordnen, Recherchieren,
Experimentieren, Nachdenken, Erfinden, Herstellen, zum kre-
ativen Gestalten oder zur Auseinandersetzung mit anderen
~einfaden” und dafir Strukiur- und Entscheidungshitfen bie-
en;

> eine Sachkartei (ein- oder mehrfach fir die Klasse), die chne
didaktisierte” Aufgaben als Lexikon relevame Informations-
bausteine liefert und durch die Karteiform flexibler einge-
setzt werden kann als beispielsweise ein gebundenes Lexi-
kon;

» eine Lernwegmappe (fir jedes Kind), die den Lernangebo-

ten entsprechende Gliederungshilfen, weiterflihrende offene
Fragen sowie Vorlagen fiir Selbsteinschdtzung und Reflexi-
on enthalt, dieinhaitlich individuell gefillt zum persénlichen
Lerndokument wird;

> Arbeitshogen ({ir jedes Kind), die beim Erarbeiten, Problem-
losen, Gestalten oder auch Uben helfen, indem sig (vor-Jaus-
gewdhite Bild- und Textmaterialien bereithatten, die gezielt,
dennoch aber in unterschiedlicher Weise und unterschied-
lichen Kontexten verarbeitet werden kénnen;

> ein Methedenheft (fur jedes Kind), in dem nachgeschlagen
und mit dem exemplarisch gedibt werden kann, wie man et-
was herausfinden, dokumentieren oder prasentieren kann;

¥ Impuise fiir gemeinschaftliche Unterrichtsphasen (einmal
fur die Lehrkraft bzw. die Klasse), die Vorschlage und unter-
stitzende Materialien fiir einflihrende, erganzende oder
weiterflihrende Klassengespriche und sonstige Gemein-
schaftsaktionen anbieten und sich auf die Kompetenzen
und Lernangebote beziehen, Friedrich Gervé

Anmerkung
! Das vorgestelite offene Konzept wird beim DUDEN Schulbuchverlag
realisiert und erschelnt 2010 unier dem Titel Kleine Forscher”,
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